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CAPITULO 20

LA SIMULACION COMO ESTRATEGIA
METODOLOGICA EN EL MASTER DE
ACCESO A LA ABOGACIA

AINHOA GUTIERREZ BARRENENGOA
Universidad de Deusto

OSCAR MONIJE BALMASEDA
Universidad de Deusto

INTRODUCCION

En el contexto del Espacio Europeo de Educaciéon Superior, que pro-
mueve un aprendizaje basado en competencias, se pretende que el es-
tudiante pase a construir de forma autobnoma su propio conocimiento,
con la guia del profesor, asumiendo el alumnado un rol mucho mas ac-
tivo y menos dependiente de lo que ha sido tradicionalmente, situan-
dose en el centro de la formacion. El profesorado deja de ser un mero
transmisor de conocimientos, para asumir un rol dinamizador y gestio-
nar los procesos de aprendizaje de los estudiantes, ofreciéndoles herra-
mientas y medios para que sean ellos quienes, de forma autonoma,
desarrollen su propio proceso de aprendizaje, sin perjuicio de contar
con el acompanamiento, orientacion y ayuda del docente para superar
las dificultades que encuentren (De Miguel, 2006).

Este planteamiento ha supuesto una revolucion metodolodgica, en espe-
cial en determinadas disciplinas, como el Derecho, tradicionalmente
impartidas mediante clases magistrales, a lo sumo jalonadas con alguna
actividad practica puntual. Se impone una metodologia mas activa y
aunque el paradigma de aprender haciendo puede parecer mas dificil de
lograr en disciplinas como las Ciencias Sociales o el Derecho que no
tienen laboratorios o trabajo de campo, existen técnicas que facilitan el
aprendizaje cooperativo y resultan efectivas para la formacion en
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competencias como el trabajo en equipo, la resolucién de conflictos o
la toma de decisiones (Ortiz de Urbina, Medina y De la Calle, 2010).

Entre las diversas herramientas docentes especialmente utiles para al-
canzar la adquisicion de competencias tanto genéricas como especificas
de las asignaturas, en este trabajo, nos vamos a referir a la practica de
simulaciones, en las que se coloca al estudiante en situaciones lo mas
parecidas posible a la realidad, a fin de que resuelva un problema simi-
lar al que deberan enfrentarse en su futura practica profesional (Sanchez
et al., 2016). En concreto, la practica que ha servido de base para la
redaccion de este trabajo se ha llevado a cabo con estudiantes de la
asignatura de Derecho civil del Master de Acceso a la Abogacia impar-
tido conjuntamente por la Universidad de Deusto y el Colegio de la
Abogacia de Bizkaia.

Se trata de una herramienta docente especialmente adecuada, tal como
se expondra mas adelante, para desarrollar la competencia de comuni-
cacion oral y es por ello que resulta muy util en el aprendizaje de len-
guas, en las Ciencias sociales y el Derecho, puesto que las destrezas
comunicativas son especialmente importantes en esos ambitos, sin per-
juicio de su utilizacidon con otros fines en otras disciplinas.

Consiste en situar al educando en un contexto que imite algiin aspecto
de la realidad, estableciendo situaciones problematicas similares a las
que debera enfrentarse en el ejercicio profesional (Salas, 1995), permi-
tiendo, a través de la asuncion de un rol activo por parte del estudiante,
el aprendizaje significativo de contenidos por cuanto los mismos resul-
tan utiles a los alumnos, al ponerlos en practica en situaciones reales,
como puede ser una entrevista, una negociacion internacional, sesiones
de organos parlamentarios, arbitrajes, un juicio o vista, entre otras.
(Saenz, Gamarra y Garrido, 2011). Por tanto, la simulacion se presenta
como un puente que enlaza la teoria abstracta del aula con la realidad
profesional del estudiantado (Gaintza-Jauregi, 2020).

Se ha apuntado que la diferencia fundamental entre la simulacion y el
juego de rol radica en que, en la simulacidn, los participantes no son
actores, siguen siendo ellos mismos, solicitando un empleo o defen-
diendo en juicio a un cliente, por ejemplo; toman las decisiones que
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consideran adecuadas para resolver lo mejor posible la situacion en la
que se encuentran, actuando tal y como lo harian en la vida real. Para
ello cuentan con un escenario, pero la decision final siempre les corres-
ponde a ellos. De hecho, se ha sefialado que la diferencia fundamental
entre un juego de rol o ejercicio de dramatizacion, y una simulacion
radica en que el juego de rol es de final cerrado, en especial en el caso
de ejercicios de dramatizacion en los que el alumno, sin perjuicio de
aportar su propio estilo e incluso produccion o interpretacion propia—
tiene escrito un guion o una pauta a seguir. Por el contrario, las simula-
ciones son tareas de final abierto (Andreu, Garcia y Mollar, 2005). “Es
el entorno el que se simula —la empresa, la redaccion, el mercado- pero
el comportamiento es real” (Jones, 1995, p. 7)°".

En cuanto a los elementos fundamentales, basicamente, la simulacion
estd compuesta por los hechos o el problema que hay que resolver, los
personajes que intervienen y que estdn inmersos en la situacion mas o
menos conflictiva y los documentos que deben consultar parar preparar
la simulacion (Pérez, 2000).

A pesar de que los elementos mencionados estén presentes en todos los
casos, en la realizacion de simulaciones, caben diferentes planteamien-
tos, mas o menos ambiciosos, que implican a su vez, una menor o ma-
yor complejidad de la actividad. Ello dependerd, fundamentalmente, de
los hechos o de la actuacion concreta que se pretenda simular (que po-
dra ser mas o menos sencilla), de los alumnos implicados (no es lo
mismo tener que interactuar con los compaieros de aula, que tener que
hacerlo con extrafos) y del escenario en el que se lleve a cabo (puede
realizarse la actividad en el aula en la que se imparten el resto de las
clases, o llevar a cabo las simulaciones en el mismo escenario en el que
tendria lugar la actividad real que se esta intentando (por ejemplo, en
una Sala de Vistas auténtica, ante un Magistrado profesional, que haga
de Juez en la vista simulada).

Por otro lado, frente a las simulaciones tradicionales, realizadas in situ
en el aula, mediante la recreacion del escenario correspondiente, o

1 “It is the environment that is simulated —the company, the newsroom, the market
place— but the behaviour is real” (Jones, 1995, p. 7).

— 399 -



llevadas a cabo en el lugar donde habitualmente se produce la actividad
que se pretende recrear (un hospital, un laboratorio...), las tecnologias
de la informacion y comunicacion (TIC), ofrecen la posibilidad de lle-
var a cabo simulaciones virtuales que permiten a los usuarios interac-
tuar con un mundo virtual.

En este sentido, en el ambito de las Ciencias de la Salud, el uso de si-
muladores por ordenador es algo habitual, ya que permiten acelerar el
proceso de aprendizaje del alumno, eliminando muchas de las molestias
que, durante su desarrollo, se producen a los pacientes y a la organiza-
cion de los servicios de salud.

En los tltimos tiempos, de forma mas innovadora se han llevado a cabo
iniciativas de utilizacion de simulaciones virtuales en otros ambitos,
como el Derecho, en el que también es posible celebrar vistas o com-
parecencias en entornos de realidad virtual 3D Second Life, reprodu-
ciendo en dicho entorno con fidelidad el escenario, las circunstancias
que rodean a un juicio y los actuantes en el mismo (Monterroso y Es-
cutia, 2011).

2. OBJETIVOS

En nuestro caso, el objetivo principal de la realizacion de simulaciones
judiciales en el Master de Acceso a la Abogacia es que el alumno tra-
baje la comunicacion oral en publico en un contexto juridico. Sobre la
base de este objetivo principal, se pretende también:

— Que el alumno comience a familiarizarse con el lenguaje y las
expresiones juridicas y a utilizarlas adecuadamente.

— Aprenda a interactuar en Sala con las demas partes procesales
y con el organo judicial, diferenciando la forma de actuar en
cada jurisdiccion y proceso.

— Aprenda a ordenar un discurso con la finalidad de persuadir y
convencer acerca de su postura. Los alumnos han de ser
capaces no solo de exponer adecuadamente su posicion, sino
también de persuadir, de convencer. Por ello, el lenguaje no



verbal, el tono empleado, son también importantes. Asi se les
hace saber y se evaltia.

— Adquiera la capacidad de improvisacion, de reaccion, de ale-
gar y contra-alegar en un escenario muy similar al de un Juz-
gado, enfrentandose en ocasiones a situaciones no previstas.
Los estudiantes se enfrentan por primera vez a la practica de
un interrogatorio, lo que requiere no solo una preparacion
previa, sino también la capacidad de improvisacion, en
funcion de las respuestas que vayan dando la parte contraria y
los testigos aportados por la parte contraria (ellos habran
preparado las respuestas de su parte y de los testigos que hayan
propuesto, pero no saben qué van a responder la parte
contraria ni los testigos de la contraparte).

En el tramite final de conclusiones finales del juicio, en el que los
abogados hacen un resumen final de sus respectivas posturas, con
referencia a las diferentes pruebas, han de ser capaces de improvisar,
porque, aunque lleven preparada su intervencion final, deberan
incorporar a su discurso, el resultado de la prueba practicada durante la
simulacion.

En la audiencia previa también, han de ser capaces de reaccionar a
tiempo, y recurrir en su caso, las resoluciones que en ese momento,
adopte el Juez.

3. METODOLOGIA

3.1. ORGANIZACION

Para el desarrollo de esta actividad el profesor planteara una situacion
juridica controvertida entre varias personas, sustanciandose el asunto
como si se tratara de un litigio real. Los alumnos asumiran un papel
interactivo como profesionales del Derecho, actuando segun el rol que
le haya sido asignado.

En la realizacion de simulaciones caben diferentes planteamientos,
aplicandolas a todas las fases del proceso o bien solo a algunas (Mora



Capitan, 2011, pp. 160-161). En nuestro caso, teniendo en cuenta el
momento de su realizacion (al inicio del Méster), la limitacion temporal
(dos sesiones de tres horas fijadas en una semana) y su finalidad pri-
mordial (evaluacion de la comunicacion oral), hemos optado por repro-
ducir inicamente actuaciones orales.

A estos efectos, la Direccion del Master divide los grupos en subgrupos
de unas catorce personas. Es importante que no sea un grupo excesiva-
mente numeroso a fin de facilitar la intervencion de todos los alumnos.
Cada grupo de estudiantes tiene asignado un profesor/tutor que propone
los casos y les guia en esta actividad.

A efectos de un correcto desarrollo de la actividad, se realiza una
reunion general con todo el alumnado y reuniones grupales (cada pro-
fesor con su grupo):

Reunidn informativa general.

En esta reunion se explica a los alumnos el objetivo y funcionamiento
de las simulaciones.

Reuniones grupales.

El profesor tiene una sesion preparatoria de la simulacion con el grupo
de alumnos. El objetivo de esta sesion es triple:

— Facilitar a los alumnos el supuesto de hecho previamente se-
leccionado por el profesor.

— Dar a los alumnos indicaciones sobre como se van a desarro-
llar las simulaciones y consejos sobre su preparacion.

— Organizar los grupos, Por cada simulacion planteada, hay que
hacer dos grupos de alumnos (uno por la parte demandante y
otro, por la parte demandada). En cada grupo, un alumno
asume el rol de abogado, otro de parte, otros dos de testigos.
La distribucion de roles entre alumnos, se deja a la eleccion
de los componentes del grupo.



— Visionar una actuacion judicial real, como la que se va a re-
producir en la Universidad. Si coincide que el profesor tiene
algln sefialamiento en las fechas que van desde la sesion pre-
paratoria a las de las simulaciones, los alumnos le acompafian
al Juzgado.

3.2. DESARROLLO

En la asignatura de Derecho civil, estan programadas dos sesiones de
tres horas cada una, para la realizacion de las simulaciones.

El numero de horas asignado permite organizar tres simulaciones
diferentes, a fin de que todos los alumnos puedan intervenir y ser
evaluados. La asistencia de todos los alumnos a todas las horas de si-
mulaciones es obligatoria. El aprendizaje se completa no solo con la
realizacion de la propia simulacion, sino escuchando a los demas com-
pafieros y las valoraciones del docente respecto del resto de simulacio-
nes.

El profesor guia las sesiones dando indicaciones, proponiendo mejoras
o corrigiendo las actuaciones incorrectas.

En concreto, se han seleccionado las siguientes actividades:

a. Procedimiento ordinario: Audiencia previa al juicio (articulos
414 y ss. LEC).

b. Procedimiento ordinario: Juicio (articulos 431 y ss LEC).
c. Juicio verbal: Vista (articulos 440 y ss LEC).

Para la practica de las Simulaciones, la Facultad de Derecho de la Uni-
versidad de Deusto cuenta con una Sala de Vistas, que constituye una
instalacion idonea para la realizacion de la actividad. Se trata de un es-
pacio especificamente diseiiado para la realizacion de juicios ficticios.

Este espacio ofrece un entorno de aprendizaje que trata de reproducir
fielmente el escenario judicial y los recursos materiales propios de una
Sala de Juicios (asientos, estrado, tribuna). De esta forma, se ofrece al
estudiante una aproximacion muy realista a las verdaderas Salas de Vis-
tas.



Ademas, para hacerlo aun mas realista, los alumnos se revisten con las
togas, cuya utilizacion es obligatoria en los Juzgados y Tribunales.

3.3. EVALUACION

Esta actividad, obligatoria para todos los alumnos, es objeto de evalua-
cion y el alumno recibe una nota que resultara de la ponderacion de los
siguientes criterios de valoracion:

a. La asistencia a todas las sesiones previstas para las simula-
ciones: 10%

b. El grado de preparacion del asunto, asi como de conocimien-
tos técnicos y cita de jurisprudencia puestos de manifiesto por
el alumno en su exposicion: 20%

c. La capacidad de desarrollar una exposicién/argumentacion
oral sucinta, coherente y convincente: 35%

d. El desenvolvimiento del alumno durante la vista o actuacion
oral, incluyendo el uso correcto de expresiones forenses, va-
lorandose la correccion de su actuacion en estrados y su ca-
pacidad de comunicacion, expresion y persuasion: 35%.

La nota resultante de la aplicacion de los criterios anteriores sera la co-
rrespondiente a la nota de la competencia genérica de comunicacion
oral de la asignatura de Derecho civil que representa un 20% de la nota
total de la asignatura.

4. RESULTADOS

Los resultados que se obtienen con la utilizacion de las simulaciones
son, en general, excelentes. Desde el punto de vista de las competencias
y destrezas, la simulacion sirve para que los estudiantes manejen los
recursos y documentacion propia de la asignatura, trabajen en equipo
para preparar la estrategia a seguir para la resolucion del problema plan-
teado, asi como las respectivas intervenciones, y por supuesto para tra-
bajar la comunicacion oral y el empleo de la terminologia adecuada a
la situacion planteada.



Se trata, todas ellas, de competencias mencionadas en el articulo 6.2 del
Real Decreto 1027/2011, de 15 de julio, por el que se establece el Marco
Espaiiol de Cualificaciones para la Educacion Superior, entre las que
deben proporcionar los estudios de Grado.

En el ambito del Derecho, el art. 3.1.g) del Real Decreto 775/2011, de
3 de junio, por el que se aprueba el Reglamento de la Ley 34/2006, de
30 de octubre, sobre el acceso a las profesiones de Abogado y Procura-
dor de los Tribunales, incluye entre las competencias que deben haber
adquirido los egresados en el Master de Acceso a la Abogacia, la de
“manejar con destreza y precision el lenguaje juridico y la terminologia
propia de las distintas ramas del derecho: Redactar de forma ordenada
y comprensible documentos juridicos. Comunicar oralmente y por es-
crito ideas, argumentaciones y razonamientos juridicos usando los re-
gistros adecuados en cada contexto”.

En particular, en los comentarios de los estudiantes al término de la
practica, evaluando su realizacion, es de destacar la valoracion positiva
que merece la celebracion de las simulaciones en escenarios reales o lo
mas parecidos a la realidad posible. En este sentido, la utilizacion de
Salas de Vistas creadas ad hoc en las Facultades o la posibilidad de
utilizar auténticas Salas de los Juzgados para la escenificacion de las
actuaciones es muy recomendable, en la medida en que otorga un mayor
realismo a la actividad, a lo que contribuye que los alumnos se revistan
con togas.

5. DISCUSION

La simulacion es un método muy util en las Ciencias Médicas, en las
cuales, durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, los diversos tipos
de simulacion disponibles pueden utilizarse para mejorar no solo las
técnicas de diagndstico, tratamiento y de resolucion de problemas, sino
también las facultades psicomotoras y de relaciones humanas (Salas y
Ardanza, 1995).

En concreto, la simulacion clinica, mediante el uso de simuladores por
ordenador, permite practicar y entrenar sin poner en peligro la vida ni
la salud de los pacientes, tantas veces como se quiera. Se pueden repetir
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los diferentes eventos clinicos, permitiendo el entrenamiento repetido
y la rectificacion de los errores previos cometidos y todo ello, sin nin-
gun riesgo. Por otro lado, contribuye al refuerzo y/o repaso de algorit-
mos, protocolos, etc. Ademas, se pueden reproducir casos clinicos poco
frecuentes en la practica habitual, permitiendo el entrenamiento en di-
chas situaciones (De la Horra, 2010). En otras disciplinas, se han puesto
igualmente de manifiesto las ventajas de las simulaciones realizadas por
ordenador (Garcia, Watts y Andreu, 2012; Wedekind, 1981).

En el ambito de las Ciencias Sociales y Juridicas, la técnica de las si-
mulaciones tiene también muchas ventajas, entre las que podemos des-
tacar las siguientes (Saenz et al., 2012):

1. Ayuda a los estudiantes a consolidar conceptos e instituciones
juridicas, econdmicas, socioldgicas o categorias historiografi-
cas. No se trata tanto de fomentar el estudio memoristico de
conceptos ¢ instituciones de la asignatura, como de saber apli-
car esos conocimientos para resolver problemas.

2. Introduce a los estudiantes en los conocimientos basicos del or-
denamiento espaiol e internacional, instituciones econémicas,
etc.

3. Potencia la imaginacién y capacidad creativa, ademas de hacer
trabajar el razonamiento y la logica, al enfrentarse el estudiante
a nuevos retos e intentar solucionarlos.

4. Fomenta y desarrolla habilidades de busqueda de documenta-
cion (en el caso de simulaciones judiciales, jurisprudencia y le-
gislacion).

5. También exigen del alumno la potenciacion de las habilidades
de comprension y analisis 16gico y promueven la seleccion de
documentos y recursos juridicos o de otro tipo, segln la disci-
plina, que puedan emplearse y la creatividad en la busqueda de
argumentos y estrategias.
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6. Entre las ventajas de esta metodologia se ha sefialado igual-
mente que fomentan la empatia y la tolerancia (Sdenz et al.,
2011).

7. Los estudiantes pueden aprender de la interaccion con el resto
del grupo y del acercamiento de posturas, dependen unos de
otros, se ayudan entre si 'y saben que el éxito o fracaso del grupo
representa su éxito o fracaso personal (Jong, Chan, Wu y Lin
2006).

8. Las simulaciones, por ultimo, potencian las habilidades de co-
municacion e improvisacion.

En este sentido, hay que tener en cuenta que, en toda simulacion, la
lengua es necesaria y por tanto, esta directamente implicita en su desa-
rrollo. Asi, “la actividad misma proporciona una poderosa motivacion
para el uso del lenguaje, enmarcado en un contexto y en una situacion,
en donde tiene una funcion organizativa fundamental” (Pérez, 2000, p.
171). Es por ello por lo que se ha considerado una técnica especialmente
adecuada en el aprendizaje de Lenguas (Andreu, Garcia y Mollar, 2005;
Jones, 1982).

En la medida en que el lenguaje es funcional, se debera adaptar al con-
texto concreto, de manera que en funcion del tipo de situacion o actua-
cion que deba simularse, el lenguaje debera ser mas o menos formal.
En particular, las simulaciones judiciales son una técnica muy util para
trabajar y evaluar la comunicacion oral en publico en un contexto juri-
dico, ya que esta actividad consiste en reproducir una actuacion en Sala
en la que los participantes asumen un rol procesal —abogado deman-
dante, abogado demandado, testigo, parte, letrado de la administracion
de justicia, juez, magistrado, fiscal...- y debaten sobre las cuestiones
sustantivas y procesales que les han sido planteadas por el docente. So-
bre la base de este objetivo principal, desde el punto de vista de la ad-
quisicion de dicha competencia, pueden servir también para los siguien-
tes objetivos:
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— Para que el alumnado comience a familiarizarse con el len-
guaje y las expresiones juridicas y a utilizarlas adecuada-
mente.

— Para que aprenda a interactuar en Sala con las demas partes
procesales y con el 6rgano judicial, diferenciando la forma de
actuar en cada jurisdiccion y proceso.

— Para que aprenda a ordenar un discurso con la finalidad de
persuadir y convencer acerca de su postura. Los estudiantes
han de ser capaces no solo de exponer adecuadamente su
posicion, sino también de persuadir, de convencer. Por ello, el
lenguaje no verbal, el tono empleado, son también importantes
y deberan tenerse en cuenta en la evaluacion.

— Para que adquiera la capacidad de improvisacion, de reaccion,
de alegar y contra-alegar en un escenario muy similar al de un
Juzgado, enfrentandose en ocasiones a situaciones no previs-
tas. Los estudiantes se han de enfrentar, en muchos casos por
primera vez, a la practica de un interrogatorio (de parte, de un
testigo, de un perito), lo que requiere no solo una preparacion
previa, sino también la capacidad de improvisacion, en
funcidn de las respuestas que vayan dando la parte contraria y
los testigos aportados por la parte contraria (ellos habran
preparado las respuestas de su parte y de los testigos que hayan
propuesto, pero no saben qué van a responder la parte
contraria, ni los testigos de la contraparte).

En el tramite final de conclusiones finales del juicio, en el que
los abogados hacen un resumen final de sus respectivas
posturas, con referencia a las diferentes pruebas, han de ser
capaces de improvisar, porque, aunque lleven preparada su
intervencion final, deberan incorporar a su discurso el
resultado de la prueba practicada durante la simulacion.

Teniendo en cuenta que el tono y el lenguaje no verbal pueden ser rele-
vantes en determinados contextos, cuando el objetivo fundamental sea
la evaluacion de la comunicacion oral, consideramos que resulta mas
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conveniente optar por la simulacion in situ, o bien en el escenario real
en el que se da comunmente la actividad que se estd simulando, lo cual
puede ser especialmente motivador (por ejemplo, en la Sala de un Juz-
gado) o bien, en un escenario también simulado (Sala de Vistas re-
creada en la Facultad). Ello no obsta para que, en otros casos, cuando
se pretendan algunos otros de los objetivos mencionados en el presente
trabajo, se puedan utilizar plataformas como Moodle para la entrega de
documentacion o presentacion de informes o escritos por parte de los
alumnos, o incluso, se pueda recurrir a simulaciones por ordenador y al
uso de plataformas de realidad virtual.

A pesar de todo lo expuesto, la simulacion, como cualquier otro método
de ensenanza-aprendizaje, no esta exento de limitaciones, entre las que
podemos mencionar las siguientes:

1. La simulacién imita, pero no reproduce exactamente la vida.
Hay aspectos de la realidad que no se pueden simular, cuestion
que hay que tener presente siempre que empleemos cualquier
tipo de simulacion (Salas y Ardanza, 1995).

2. Su correcta realizacion requiere de unos condicionantes con los
que no siempre es posible contar: nimero reducido de estudian-
tes y tiempo suficiente para llevarla a cabo. Todo el proceso de
preparacion y realizacion de la actividad requiere de un niimero
de horas bastante elevado que deberan estar correctamente pla-
nificadas, dentro del tiempo de trabajo del estudiante, dentro y
fuera del aula. Ademas, lo ideal es que puedan participar todos
los estudiantes en las simulaciones, por lo que no deberian su-
perarse los diez o doce alumnos por grupo, a fin de poder hacer
subgrupos pequefios en los que todos puedan tener algun rol que
les permita intervenir.

3. Gran parte del éxito de esta practica radica en la eleccion del
caso, supuesto o problema adecuado. Ha de ser un supuesto, con
un grado de complejidad adaptado a los conocimientos que los
estudiantes han de tener, que permita diferentes puntos de vista
o la adopcion de diferentes posturas. No cabe duda por otro lado
de que, en la medida en que se intenta recrear un caso que podria
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ser real, cuando el docente tiene experiencia profesional en la
disciplina de que se trate, estard en mejor posicion para poder
plantear casos reales a los alumnos

Los conocimientos tedricos y la motivacion previas de los estudiantes
son necesarias. En relacion con los conocimientos, ha de tenerse en
cuenta que puede ser que los participantes carezcan de conocimientos
suficientes, por ello, este procedimiento de aprendizaje debe ser refor-
zado por la labor del docente orientando la discusion de forma adecuada
(Escobar y Lobo, 2005).

6. CONCLUSIONES

Coincidiendo con las conclusiones obtenidas por otros docentes que
han utilizado esta metodologia (Colomer, Catalina y Oubifia, 2014;
Escalada, Horcajo y Pérez, 2011; Mora, 2011), destacariamos los
siguientes aspectos positivos derivados de la realizacion de
simulaciones judiciales en el Master de Acceso a la Abogacia impartido
conjuntamente por la Universidad de Deusto y el Colegio de la
Abogacia de Bizkaia :

1. Unalto grado de implicacion de los estudiantes, que se han sen-
tido protagonistas activos y han preparado a fondo sus interven-
ciones, lo que redunda en excelentes calificaciones, al haberse
utilizado como técnica de evaluacion.

2. En consonancia con lo anterior, nos hemos encontrado con es-
tudiantes muy motivados, en gran medida porque el aprendizaje
de las cuestiones teoricas se hace significativo.

3. Hemos apreciado, un mayor nivel técnico en la exposicion oral
por parte de los estudiantes, en relacion con el utilizado
habitualmente en el aula.

4. Laescenificacion de determinadas actuaciones, como puede ser
una determinada actuacion procesal, como si se estuviera desa-
rrollando en la sede del Tribunal, exige al alumnado el
cumplimiento de una serie de formalidades a las que debera



sujetarse en sus intervenciones ante los tribunales (solicitar la
venia antes de comenzar a hablar, utilizar un lenguaje
respetuoso, ...), y que va interiorizando.

5. Laasuncion de los roles por los estudiantes les ha llevado a uti-
lizar un tono persuasivo, aflorando la capacidad de argumenta-
cion.

En cuanto a los recursos personales, en la medida en que una de las
finalidades de las simulaciones es el reforzamiento del aprendizaje de
conocimientos tedricos (en nuestro caso, de Derecho civil y de Derecho
Procesal) el perfil idoneo de profesor es un abogado especialista en De-
recho civil, que tendré acceso a asuntos reales en esta materia.

Por tultimo, consideramos que, sin perjuicio de que la simulacioén de
actuaciones judiciales constituya una metodologia adecuada durante el
Grado, sin duda, el Master de Acceso a la Abogacia, una vez finalizado
el Grado en Derecho, resulta, desde el punto de vista temporal, el mo-
mento idoneo para el mejor aprovechamiento de las simulaciones, dado
que los alumnos ya conocen la totalidad del programa de las asignaturas
de Derecho Procesal Civil y de Derecho civil y poseen la necesaria vi-
sion de conjunto de ambas.
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