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Introduccion

Introduccion - Justificacion

Los objetivos que se han perseguido con la elaboracion de esta Tesis Doctoral han
sido dos: por un lado, analizar cudles son las caracteristicas de los estudiantes, previas a
su entrada a la universidad, que permiten predecir en mayor medida el éxito académico,
entendido como rendimiento académico en la universidad; y, por otro, establecer cudles
son las variables mas apropiadas para una seleccién adecuada de los estudiantes que

ingresan en la universidad.

Esta investigacion llega después de un largo recorrido profesional, de mas de
treinta afos, de experiencia docente en la universidad y de experiencia en diferentes
ambitos de la gestion de la misma, en donde el “problema” del ingreso de los estudiantes
aparecia cada nuevo curso. La experiencia y reflexion en este ambito han sido el germen

de esta investigacion.

En las Ultimas décadas, la educacion en general y la universidad en particular esta
sufriendo profundos cambios. Las instituciones universitarias son consideradas por la
sociedad como una oportunidad de promocion intelectual individual y como elemento de
crecimiento econdmico social. Ello ha acarreado, entre otros cambios, la masiva

incorporacion de la poblacidn a la ensefianza universitaria.

En nuestro pais, la Ley de Organica de Universidades aprobada en 2001 y su
posterior modificacion en 2007, apostaron por la armonizacion del sistema universitario al
Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES), impulsando una honda reforma de su
estructura y de la organizacién de las ensefianzas, asi como la implicacion de las

universidades en la respuesta a las demandas de la sociedad.

El EEES se propone una profunda transformacion de la educacién superior, quizas,
el mayor cambio de la universidad en toda su historia, con el objetivo de fomentar una
mayor igualdad de oportunidades en el acceso y consecucidn de estudios; la mejora de la
calidad de los estudios; la promocion del aprendizaje a lo largo de la vida; el fomento de
la internacionalizacién y movilidad universitarias y, la empleabilidad de los titulados entre

otros.
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Estos cambios han promovido, también, un cambio en el paradigma educativo,
caracterizado por centrar la atencion en el aprendizaje del alumno y no en la ensefianza

del profesor.

Los problemas con los que se enfrenta la universidad en la actualidad tienen que
ver con el incremento de la demanda de Educacidn Superior. Ello trae consigo la necesidad
de regular los mecanismos de ingreso en la misma, tratando de equilibrar los principios
de equidad y de calidad. A pesar de los intentos de lograr la equidad educativa, vemos

todavia muchas desigualdades en el acceso a la educacién superior.

En este proceso de intentar realizar una seleccién justa de los estudiantes, el
criterio que suele prevalecer es el del rendimiento esperable para el alumno o, lo que es
lo mismo, su posibilidad de tener éxito en la universidad. Por ello es fundamental contar
con requisitos de entrada adecuados, prestando atenciéon a aquellos factores
preuniversitarios que influyen en el éxito del estudiante. Se trata de evitar el abandono de
los estudios, uno de los mayores problemas actuales, indicador del fracaso individual e

institucional.

Por ultimo, indicar que en este nuevo escenario de la educacion superior aparece

la preocupacion por la calidad, aumentando la presidn de las distintas Agencias.

A su vez, el marco normativo de la ensefianza no universitaria esta viviendo
continuas reformas, afectando a aspectos relacionados con el ingreso en la ensenanza
superior. La Ley organica para la mejora de la calidad educativa (LOMCE, 2013) establece
la desaparicion de la Prueba de Acceso a la Universidad (PAU), habitualmente conocida
como Selectividad, lo que modificara a partir del curso 2017-2018 el procedimiento de

ingreso a las universidades.

Es en este contexto de masificacion de la educacion superior, de preocupacion por
la mejora de la calidad y de nuevos procedimientos de ingreso a la universidad en el

horizonte, donde se ha asentado y surgido nuestra investigacion.

Para ello nos hemos detenido a abordar el concepto de éxito académico y, como
en la mayoria de los estudios, lo hemos identificado con el rendimiento académico y

utilizado el promedio de calificaciones en la universidad como su principal indicador.
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Posteriormente el analisis de las variables que inciden en el rendimiento nos ha permitido

tener una panoramica del problema.

Y, por ultimo, hemos estudiado el ingreso en la universidad, como se lleva a cabo
en otros paises, el recorrido histdrico en nuestro pais, centrandonos, basicamente, en la

situacion actual y en el futuro proximo que la nueva legislacion prevé.

Todo ello con el objetivo de indagar sobre las pruebas de ingreso mas adecuadas

a nuestros objetivos.

El proceso de investigacién nunca es lineal tal y como aparece en el indice final de
la memoria. En este caso, tras esbozar el tema, se inicidé un proceso de revision profunda
de la literatura asi como, simultaneamente, el comienzo del disefio empirico de la misma.
Ambos aspectos se modifican continuamente, pero tras el desarrollo del marco tedrico, la
siguiente fase consistid en la recogida y organizaciéon de los datos, su procesamiento con
el programa estadistico SPSS, y el analisis de los resultados, tratando de sacar las

conclusiones pertinentes sobre el tema.

El trabajo esta estructurado en dos grandes apartados, marco tedrico y empirico,
al que se le adjuntan el planteamiento de la investigacion o introduccion que esta
concluyendo y las conclusiones finales. En concreto la estructura del trabajo es la

siguiente:

® Introduccién, cuyo proposito es aproximar al contenido de los proximos

capitulos.
® Marco tedrico, estructurado en cuatro capitulos:

— Capitulo 1: La universidad del siglo XXI. Capitulo destinado a la
descripcidn del recorrido histérico reciente de la misma, recogiendo la
legislacion actual en nuestro pais, describiendo su situacion y las
principales dificultades con las que se encuentra, para terminar con el

planteamiento de sus retos fundamentales.

— Capitulo 2: Definicion de éxito: el rendimiento académico en la
universidad. En este capitulo abordamos el concepto de rendimiento
académico, sus diferentes tipos asi como las medidas mas utilizadas para

operativizar este concepto.
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Capitulo 3: Factores que influyen en el rendimiento académico. En este
tercer capitulo organizamos las variables que inciden en el rendimiento
en torno a dos grandes bloques: los factores personales y los
contextuales. Asi describiremos las variables socioculturales, las
institucionales y las pedagdgicas por un lado; y las demograficas,

psicoldgicas y actitudinales por otro.

Capitulo 4: £/ ingreso en la universidad. En el capitulo analizamos la
situacion en otros paises, y hacemos un breve recorrido histérico en
Espafia para centrarnos en la situacion actual y la prevision de cambios
futuros. Este capitulo finaliza con una sintesis de los cuatro que

componen el marco teodrico.

® Marco empirico, desarrollado en tres capitulos:

Capitulo 5: Metodologia. En este capitulo se detallan los objetivos de la
investigacion, el disefio de la misma, contindia con la descripcién de la

muestra y finaliza con la definicién de las variables.

Capitulo 6: Resultados. Presentamos los resultados obtenidos
iniciandolos con la exploracion de los resultados de cada variable;
continuando con las relaciones entre las variables predictoras, siguiendo
los analisis bivariantes entre variables predictoras y el rendimiento
académico en la universidad; vy, finalizando con un analisis multivariante

de la relacion entre variables predictoras y el rendimiento académico.

Capitulo 7: Discusion. Se procede al analisis e interpretacion de los

resultados obtenidos en funcion de los objetivos de la investigacién.

e Conclusiones. En este Ultimo apartado se presentan las principales conclusiones

extraidas respecto de los dos objetivos de la investigacion. Incluye también una

valoracion de las limitaciones de la investigacion realizada, asi como la

propuesta de futuras lineas de investigacion.

El recorrido por los apartados anteriores concluye con la exposicion de las

referencias bibliograficas efectuadas en su desarrollo, organizadas de acuerdo con la sexta

edicién del manual de publicaciones de la American Psychological Association — APA

(2010).
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1. La Universidad del S. XXI

Las universidades son consideradas por la sociedad como el canal habitual de
promocion intelectual de los jovenes y, cada vez mas, de todo tipo de adultos, a la vez
que un espacio de reflexién y una fuerza dinamizadora de la propia sociedad. Asimismo,
las universidades estan consideradas como elementos fundamentales del crecimiento

econdmico, de la solidez y solidaridad social (Pulido, 2009).

Sin embargo, durante afos y siglos, se ha producido un aislamiento entre ambas
instituciones: la sociedad desconocia lo que se hacia en la universidad mas alla de la

docencia, y, a menudo, la universidad se aislaba de los retos sociales mas acuciantes.

Las primeras universidades se establecen en Europa a finales del s. XI. La
Universidad de Bolonia es la considerada mas antigua (1088), seguida por Oxford (1096)
y Paris (1175) En Espanfia, los inicios se situan en las Universidades de Palencia (1212) y
Salamanca (1218).

En el siguiente cronograma sefalamos algunos de los hitos mas importantes que

marcaron cambios significativos en la universidad espafiola (Valcarcel, 2003, p. 25)
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ANO CAMBIOS MAS RELEVANTES DE LA ENSENANZA UNIVERSITARIA EN ESPANA

1808 | Igualacion de todas las universidades a la de Salamanca. Plan Caballero.

1812 | Constitucion de Cadiz.

1813 Informe Quintana basado en el pensamiento de Condorcet. En el plan de estudios
se marcan, ademas de los contenidos vy los libros, los métodos de ensefianza.

1814 . : .

1820 Primera etapa absolutista de Fernando VIL

1820 | Trienio Liberal. Reglamento General de Instruccion Publica (29 de junio de
1821).

1823 | Establecimiento en Madrid de la Universidad Central (Real Orden de 3 de
octubre de 1822).
Comienza la segunda etapa absolutista. Plan Calomarde: Plan Literario de

1824 | Estudios y Arreglo General de las Universidades del Reino: Total centralizacion
con el objetivo de erradicar de las universidades el pensamiento liberal.

1836 | Plan de Estudios del Duque de Rivas, vuelta al de 1821.

1838 Establecimiento de la financiacion mediante los derechos de matricula, tras la
desaparicion de los diezmos en 1837.

1842 | Periodo de permanente conflicto social en el que se suceden ocho intentos de

1857 | reforma universitaria.

1857 Ley Moyano que establece el modelo de instruccion publica, que se mantiene
hasta 1970. Cuerpo tinico de profesores con acceso por oposicion.

1365 Primera cuestion universitaria. Expediente a Emilio Castelar y Julian Sanz del
Rio.
Sexenio revolucionario. Constitucion que proclama la libertad de la ciencia. Los

1869 | profesores quedan relegados de la obligaciéon de presentar el programa de la
asignatura.

1875 Decreto Orobio que acaba con la libertad de ensefianza y provoca la segunda
cuestion universitaria ("la Santa Isabel").

1919 Ley Silido que reconoce mayor autonomia a las universidades y que es suspendida
en la Dictadura de Primo de Rivera.

1931 | Segunda Republica: Sucesion de reformas como consecuencia de la inestabilidad

1936 | politica. Creacion de los estudios de pedagogia.

1940 Ley de 29 de julio de 1943 de Ordenacion Universitaria. Vinculacion a la

Falange, el catolicismo ftradicionalista y los principios del movimiento.

1970

Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y financiamiento de la
reforma educativa.

1983

Ley Organica 11/1983, de 25 de agosto, de Reforma Universitaria.

2001

Lev Organica 6/2001, de 21 de diciembre, de Universidades.
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La historia mas reciente en nuestro pais esta focalizada en la dictadura de Franco
y la posterior reforma democratica. Desde la Ley de Ordenacion Universitaria de 1943, no
hay cambios hasta la Ley General De Educacién de 1970 cuyos objetivos de mayor
apertura se consolidan en la Ley de Reforma Universitaria de 1983: inicio de la tendencia
democratica a la autonomia universitaria, la adaptaciéon a las nuevas circunstancias y la
apertura progresiva a Europa, con mayor movilidad de estudiantes y profesores. Esta ley
desarrolla el articulo 27 de la Constitucion Espafiola de 1978, que “garantiza la autonomia
universitaria y la libertad de catedra, dentro de un modelo descentralizado de
Administracion Puablica que reparte competencias entre el Estado, las Comunidades

Auténomas vy las propias universidades” (Pulido, 2009, p. 38).

Dos décadas después, se aprueba la Ley Organica de Universidades (LOU), (2001)
para impulsar la accién del Estado en la cohesion del sistema y profundizar en las
competencias de las Comunidades Auténomas, dentro de un respeto a la autonomia
universitaria y a sus relaciones con la sociedad en su conjunto. Tras un periodo de cinco
anos de implantacion de la LOU se detectaron algunas deficiencias en su funcionamiento
que aconsejaban su revisién. Ademas, otros elementos del entorno habian cambiado, por
ejemplo, los acuerdos en politica de educacién superior en Europa y el impulso que la
Union Europea pretendia dar a la investigacion en todos sus paises miembros, lo que
inducia a corregir las deficiencias detectadas y a incorporar algunos elementos que
mejoren la calidad de las universidades espafiolas. Todo ello nos lleva a una modificacién
de la ley en un nuevo texto: Ley Organica de Modificacion de la Ley Organica de
Universidades - LOMLOU (2007).

En este Ultimo periodo democratico, las universidades se multiplican en todo el
territorio, estableciéndose nuevas universidades en las diversas comunidades auténomas,
con centros y campus a escala provincial. Segun datos del Ministerio de Educacién, Cultura
y Deporte (2015):

El Sistema Universitario Espanol (SUE) lo conforma, en el curso 2014-2015, un
total de 83 universidades (impartiendo docencia 81), distribuidas en 243 campus
las presenciales y 113 sedes las no presenciales y especiales. De las 83

universidades 50 son de titularidad publica y 33 privada. El ndmero de
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universidades privadas esta proliferando en los Ultimos afos, creandose de media
una universidad nueva cada afo.

En Espana hay 1,78 universidades por cada millén de habitantes. Si se tiene en
cuenta solo la poblacién en edad universitaria tedrica (entre 18 y 24 anos) el
numero de universidades por millén de poblacién se sitda en 25,67.

En el curso 2014-2015 se contabilizan 1.042 centros universitarios (Escuelas y
Facultades) (frente a los 1.030 del curso anterior) que imparten docencia oficial a
lo largo del territorio espanol. Este curso se han registrado 2.919 departamentos,
frente a los 2.998 del curso anterior. La C. de Madrid tiene 526 departamentos,
Andalucia 543 y Catalufia 380.

Las universidades tienen registrados 480 Institutos de Investigacion, 40 escuelas

de doctorado (29 el curso anterior), 49 hospitales universitarios y 81 fundaciones.
(p. 5)

1.1. Legislacion vigente en Espaina: LOU - LOMLOU

La LOU (2001) nos indica que la sociedad espafiola confia mas que nunca en sus
Universidades para afrontar los nuevos retos derivados de la sociedad del conocimiento.
La universidad se ha transformado radicalmente en las dos Ultimas décadas, por lo que se
hace necesario modificar la normativa del sistema universitario para mejorar su calidad
docente, investigadora y de gestion; fomentar la movilidad de estudiantes y profesores;
profundizar en la creacién y trasmision del conocimiento como eje de la actividad
académica; responder a los retos derivados tanto de la ensefianza superior no presencial
a través de las nuevas tecnologias de la informaciéon y de la comunicacion como de la
formacion a lo largo de la vida, e integrarse competitivamente junto a los mejores centros
de ensefianza superior en el nuevo espacio universitario europeo que se esta comenzado
a configurar. Mejorar la calidad en todas las areas de la actividad universitaria es basico
para formar a los profesionales que la sociedad necesita, desarrollar la investigacion,
conservar y transmitir la cultura, enriqueciéndola con la aportacién creadora de cada
generacion y, finalmente, constituir una instancia critica y cientifica, basada en el mérito

y el rigor, que sea un referente para la sociedad espafiola. (Exposicion de Motivos).

En el afio 2007, se publica la modificacion de la LOU, la LOMLOU, ley que apuesta

decididamente por la armonizacion de los sistemas educativos superiores en el marco del
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espacio europeo de educacion superior. Los cambios se estructuran en torno a los

siguientes ejes (Preambulo):

® Necesidad de una profunda reforma en la estructura y organizacion de
las ensefnanzas, basada en tres ciclos: Grado, Master y Doctorado. Se da asi
respuesta al deseo de la comunidad universitaria de asentar los principios de
un espacio comun, basado en la movilidad, el reconocimiento de titulaciones y
la formacion a lo largo de la vida. El nuevo modelo de ensefnanzas aporta una
manera diferente de entender la universidad y sus relaciones con la sociedad.
Se trata de ofrecer una formacion de calidad que atienda a los retos y desafios

del conocimiento y dé respuesta a las necesidades de la sociedad.

® La implicacion de las universidades en la respuesta a las demandas
de la sociedad y el sistema productivo. Las universidades deben perseguir
una mejor formacion de sus graduados para que éstos sean capaces de
adaptarse tanto a las demandas sociales, como a las demandas del sistema
cientifico y tecnoldgico. También han de dar adecuada respuesta a las
necesidades de formacién a lo largo de toda la vida y abrirse a quienes, a
cualquier edad, deseen acceder a su oferta cultural o educativa. Las
universidades, ademas de un motor para el avance del conocimiento, deben
ser un motor para el desarrollo social y econdmico del pais. Junto a la
investigacion basica, la universidad debera impulsar la transferencia al sector
productivo de los resultados de su investigacion en coordinacion vy

complementariedad con los demas agentes del sistema de ciencia y tecnologia.

En definitiva, la reforma pretende ser un paso adelante en la organizacién del
sistema universitario hacia una estructura mas abierta y flexible, que sitle a las
universidades espafiolas en una mejor posicidn para la cooperacion interna y la
competencia internacional, a través de la creacidn, transmisién, desarrollo y critica del
conocimiento cientifico y tecnoldgico y de la transferencia de sus beneficios a la sociedad,
con el fin de que consigan ser atractivas en un mundo globalizado. Una adecuada
generacion y gestion del conocimiento por parte de las universidades permitira contribuir

a la consecucidn de un mayor grado de bienestar de los espafioles.

El articulo 1.2 de la LOU determina las funciones de la Universidad:
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1. La Universidad realiza el servicio publico de la educacion superior mediante la

investigacion, la docencia y el estudio.

2. Son funciones de la Universidad al servicio de la sociedad:

a) La creacién, desarrollo, transmision y critica de la ciencia, de la técnica

y de la cultura.

b) La preparacion para el ejercicio de actividades profesionales que exijan
la aplicacion de conocimientos y métodos cientificos y para la creacién

artistica.

c) La difusidn, la valorizacion y la transferencia del conocimiento al servicio

de la cultura, de la calidad de la vida, y del desarrollo econdmico.

d) La difusion del conocimiento y la cultura a través de la extension

universitaria y la formacion a lo largo de toda la vida.

1.2. El espacio europeo de educacion superior
(EEES). El proceso de Bolonia

El proceso de convergencia al EEES surge por la confluencia de una serie de
factores de orden politico, econdmico, social, cientifico y tecnoldgico (Cid, Pérez, y
Zabalza, 2009; Rué, 2007).

Espafia se incorpora a la Unidn Europea (UE) como miembro de pleno derecho en
1986 y sdlo dos afos después se inicia el proceso de transformacion de la universidad
europea. Coincidiendo con el 900 aniversario de la constitucién de la Universidad de
Bolonia, 400 rectores de universidades europeas firman la solemne Magna Charta
Universitatum (Pulido, 2009). En ella se reconocen los valores humanistas de las
tradiciones universitarias y se propone fortalecer los lazos entre las universidades

europeas.

En 1999, los ministros de educacion de 30 paises disefian unos principios de accién
politica comun en su Declaracién de Bolonia, con el objetivo basico de reformar los
sistemas nacionales de educacion superior a fin de promover la movilidad, la empleabilidad
y la dimensidn europea. Se buscaba asegurar la compatibilidad y equivalencia entre los

estudios realizados en diferentes paises europeos, a través de una estructura comparable
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de grados, un proceso de evaluacién de la calidad y un sistema comun de transferencia

de créditos.

Durante los siguientes afios se suceden distintas declaraciones de intenciones en
las revisiones y actualizaciones de la Declaracion de Bolonia acordadas cada dos anos
(Praga, 2001; Berlin, 2003; Bergen, 2005; Londres, 2007) y el proceso disenado se
complementa con la inclusion de nuevos temas como la educacion de por vida, la
preocupacion por captar estudiantes no-europeos, el desarrollo conjunto de la European
Area of Higher Education (EAHE) y de la European Research Area (ERA), el equilibrio entre
la dimensidn social y los objetivos econdmicos de mejora de la competitividad (Pulido,
2009).

El cronograma y los actores de este proceso son los siguientes:

Rectores Ministros Ministros Educacién Superior y
universidades Educacion Rectores universidades Ministros Educacion Superior
Superior /‘\

Magna Declaracion de Declaraciéon Comunicado Comunicado Comunicado Comunicado Comunicado
Charta la Sorbona de Bolonia de Praga de Berlin de Bergen de Londres de Lovaina
Universit

Antecedentes Inicio proceso Construccién y consolidacion Revisién

La politica de la convergencia “tiene entre sus propdsitos fundamentales fortalecer
las universidades como centros de desarrollo del conocimiento, de la investigacion y del
aprendizaje en situacién competitiva respecto de las universidades de otros continentes”
(Villa, 2004, p. 272). Esa motivacion inicial sigue presente en la segunda fase del proceso,
aunque los logros efectuados en la primera etapa posibiliten la formulacidn de aspiraciones
de mayor calado. De acuerdo con las decisiones adoptadas en 2009, en la Conferencia de

Ministros europeos responsables de la Educacion Superior en Lovaina, las principales son:
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Fomentar la igualdad de oportunidades en el acceso y la consecucion de los

estudios universitarios.
Promover el aprendizaje a lo largo de la vida.
Mejorar la empleabilidad de las/os tituladas/os universitarias/os.

Favorecer una reforma curricular continuada que dé lugar a recorridos

educativos de alta calidad.
Reforzar la unidn entre educacion, investigacion e innovacion.

Avanzar en la internacionalizacion de la educacion superior y en la

consolidacion del reto de la movilidad entre los paises miembros.

Procurar una financiacion prioritariamente publica de la educacién superior y

estimular la busqueda de nuevas fuentes de financiacion alternativas.

Desarrollar mecanismos y herramientas para mejorar la transparencia de la
informacidn generada en las instituciones de educacién superior y favorecer la

recogida de datos que favorezcan los procesos de evaluacion general.

Para favorecer la realizacion efectiva de tales propdsitos, el proceso de

convergencia proyecta una profunda modificacién de la educacion superior en fondo y

forma; en consecuencia, a menudo es apuntado como el mayor cambio realizado en la

historia de la universidad (Contreras, 2007).

En la Ultima década se ha generado una extensa literatura sobre los retos y

cambios que supone la incorporacion al EEES y las oportunidades y riesgos detectados en

el camino. No es objeto de la presente investigacion insistir o profundizar en ellos, pero

presentamos una sintesis de los cambios que el proceso de convergencia plantea, cambios

complementarios e interdependientes (ver tabla):
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CAMBIOS ESTRUCTURALES CAMBIOS PEDAGOGICOS

a. Configuracion de la Europa del a. La formacion basada en el aprendizaje.
Conocimiento  sobre  dos pilares b. La formacion basada en competencias.

relevantes: el EEES y el EEI (Espacio . .
L c. La renovacion metodoldgica en el nuevo
Europeo de Investigacion) para la ; o
contexto universitario.

movilidad de personal y alumnado. .
. e Desarrollo 'y evaluacion de
e Nueva estructura de los estudios .
! competencias.

superiores (grado y postgrado). o

. . e El alumnado y su actividad como
e Sistema ECTS (European Credit . s

nucleo central de la formacion.

Transfer System). d. E | d i )
e SET (Suplemento Europeo al Titulo). ’ Eutgrl:g:w% roldiscente, mas activo y

e Desarrollo de marcos legales para la
i . o e. El nuevo rol docente.
promocion de la investigacion, la
transferencia 'y la  innovacion
internacional.

b. Propuesta y verificacion de los grados y
postgrados como proyecto formativo de
la institucion que los acoge.

c. Acreditacion de la calidad en las
titulaciones y de la docencia.

NUEVA ESTRUCTURA NUEVO PARADIGMA
FORMATIVA FORMATIVO

En la fase inicial del proceso, lo mas urgente era acordar una estructura y una
misma métrica, dado que permitiria eliminar las fronteras formativas entre paises y
potenciar la movilidad de investigadores, profesores y estudiantes. Se dotaba a las
instituciones formativas de autonomia para proponer sus propias titulaciones de frado y

postgrado que habrian de superar los procesos de verificacion y acreditacion.

Una segunda fase del proceso insiste particularmente en la competitividad,
reforzando la unidon de educacién, investigacion e innovacién y su aplicacién a la
promocion econdmica, social y cultural. Asi se constata en la Estrategia Universidad 2015
(Ministerio de Educacién, 2010).

Los cambios pedagdgicos encuentran un desarrollo menos evidente hasta la fecha
(Michavila, 2011; Vazquez, 2011). Estos cambios estan llamados a configurar un
paradigma formativo compartido para la educacion superior, caracterizado por centrar la

atencion en el aprendizaje del alumno, y no en la ensefanza, como tradicionalmente se
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venia haciendo. Por influjo de los cambios estructurales, la definicion de dicho aprendizaje
se realiza en términos de competencia, favoreciendo la equiparacion de los estudios y una
mejor empleabilidad para los egresados (Viso, 2010). Todo ello suscita la exploracién y
aplicacion de nuevas metodologias, mas centradas en la actividad discente, y mas acordes

a la naturaleza y los rasgos especificos de las competencias (Miguel, 2006; Zabalza, 2011).

Segun Zabalza (2006), en el proceso de configuracion del EEES, podriamos sacar

en limpio algunas ideas-base que marcan ese algo diferente:

® Una docencia centrada en el estudiante y en el aprendizaje.

e Un diferente papel del profesor, que de estar centrado en la trasmision de
contenidos de la materia, pasa a ser gestor del proceso de aprendizaje de los

alumnos.

e Una organizacion de la formacion orientada a la consecucién de competencias

de amplio espectro.

e Cambios en la organizacion de los aprendizajes, donde se refuerce la
continuidad, progresividad y coordinacion de las diversas materias y

experiencias formativas de la titulacién.

® Una nueva definicion del papel formativo de las universidades: la formacion a

lo largo de la vida.
® Un nuevo papel de los materiales didacticos (TIC).

® Equilibrio entre las exigencias de las carreras (y de las materias que la
conforman), la organizacidon del curso, y las condiciones y apoyos que se le

ofrecen al estudiante para dar respuesta a dichas exigencias (ECTS).

1.3. Situacion actual

Los tiempos que vienen son complicados y complejos. Lo son para la sociedad y
para sus universidades. Sin embargo, en pocas ocasiones las universidades han tenido un

momento tan trascendente como el actual.

Jamas la sociedad ha depositado tantas esperanzas en ellas. Antes se conformaban
los ciudadanos con enviar a los hijos a sus aulas para que obtuviesen un titulo con

el que posteriormente pudiesen ganarse la vida y poco mas, si acaso los beneficios
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que se derivaban de las aplicaciones tecnoldgicas de algun avance cientifico. Hoy
la sociedad espera mucho mas, y mas que esperara en los afios préximos. Las
universidades y los universitarios han de ser conscientes de que esto ocurrird asi
(Michavila, 2011, p. 25)

A continuacidon vamos a destacar dos informes sobre la situacion de la educacion
en nuestro pais: por un lado, el informe de la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econémico) titulado “Panorama de la educacion. Indicadores de la OCDE
2014. Informe espaiiol” (2014); y, por otro, los datos que el Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte ofrece anualmente sobre el sistema universitario espanol (2015).

Destacaremos los datos mas significativos relacionados con nuestra tesis doctoral.

1.3.1. Panorama de la educacion: indicadores de la OCDE
(2014)!

La OCDE (Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econdmico) presenta
todos los afos una extensa recopilacion de estadisticas e indicadores del sistema educativo
de los 34 Estados Miembros de esta Organizacidon que agrupa a los paises mas
desarrollados del mundo, ademas de otros ocho paises que forman parte del G202%. La
publicacién, denominada Education at a Glance. OECD Indicators (Panorama de la
Educacion. Indicadores de la OCDE) permite analizar la evolucién de los diferentes
sistemas educativos, su financiacion y el impacto de la formacién en el mercado de trabajo

y en la economia.

Los datos que ofrece Panorama de la educacion (2014) corresponden, en general,
al curso académico 2011-12. Cada uno de los indicadores ofrece la comparacion con la

media de la OCDE y de los 21 paises de la Union Europea (UE21) que pertenecen a OCDE.

! Los datos que aparecen en este apartado pertenecen a dicho informe

2 El Grupo de los 20 (G-20) es un foro de cooperacion y consultas entre los paises en temas
relacionados con el sistema financiero internacional. Esta constituido por siete de los paises mas
industrializados —Alemania, Canada, Estados Unidos, Francia, Italia, Japon y Reino Unido— (G-7),
mas Rusia (G-8), mas once paises recientemente industrializados de todas las regiones del mundo,
y la Unidn Europea como bloque econémico.
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1.3.1.1. Formacion de la poblacion adulta

En los Ultimos anos, el nivel educativo de la poblacion de la mayoria de los paises
de la OCDE ha crecido significativamente. Muestra de ello es el aumento de ciudadanos

con niveles de Educacién Terciaria durante el periodo 2000-2012 en dichos paises.
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ESPANA OCDE UE-21

Educacion Terciaria
Segunda etapa de Educacion Secundaria y post-secundaria no Terciaria

®|nfantil, Primaria y primera etapa de Educacién Secundaria

Figura 2 Evolucion del nivel de formacion de la poblacion adulta (25-64 afios) (2000-2012). MEC (2014,
p.7)

En cuanto a Espafia, en el mismo periodo de 2000 a 2012, el porcentaje de la
poblacion con estudios de primera etapa de Educacion Secundaria o0 menos ha disminuido
en 17 puntos, pasando del 62% al 45% de la poblacion de 25 a 64 afios. Sin embargo,
todavia existen diferencias significativas respecto del promedio de la OCDE y la UE21,
donde el porcentaje de poblacién con dichos estudios es cerca de la mitad (pasan de un

34% en ambos casos a un 24 y 23% respectivamente en dicho periodo).

Al mismo tiempo, el 54% de la poblacion espafiola de 25 a 64 afos tiene como
minimo estudios de la segunda etapa de Educacidon Secundaria y postsecundaria no
Terciaria (es decir, estudios de Bachillerato y Formacidon Profesional de Grado Medio).
Mientras que tanto en el promedio de la OCDE como en la UE21, el porcentaje de la
poblacién con dichos estudios alcanza un valor bastante superior, del 77%. Por ultimo, en
lo referido a estudios terciarios el comportamiento de los espaiioles, al alcanzar un 32%,
es similar al promedio de la OCDE vy la UE21 (33% y 29%, respectivamente).
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A pesar de los esfuerzos realizados durante la Ultima década, Espafia se sigue
posicionando entre los paises de la OCDE con mayor proporcién de su poblacién
gue sdlo ha alcanzado la Educacion Secundaria Obligatoria 0 menos (un 45% de
la poblacién adulta), muy por encima de la media de la UE21 (23%) y de la OCDE
(24%). (p.8)
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Educacion Terciaria
Segunda etapa de Educacion Secundaria y post-secundaria no Terciaria

m Preprimaria, Primaria y primera etapa de Educacion Secundaria

Figura 3  Nivel de formacion de la poblacion adulta (25-64 afos) (2012). MEC (2014, p. 7)

Las mayores diferencias entre jévenes adultos y adultos con Educacion Terciaria
se observan entre las mujeres espafolas, en cerca de 30 puntos porcentuales,
mientras que entre los jovenes adultos y adultos varones las diferencias son de 12

puntos porcentuales. (p. 8)

Si se analiza la formacion de los jovenes adultos (de 25 a 34 anos) y la de los
adultos de 55 a 64 por sexo, se observa que hay una mayor diferencia de cualificacion
entre las mujeres que entre los varones y al mismo tiempo los jovenes adultos (tanto
varones como mujeres) son los que presentan un mayor nivel de estudios (Figura 4). Entre
los casos mas destacados, se puede citar a los Paises Bajos y Noruega, con una diferencia
bastante importante entre grupos: respectivamente las diferencias entre mujeres son de
24 y 24,5 puntos, en contraste con los varones, que arrojan unas diferencias de 6,4y 5,9
puntos.

En nuestro pais, las diferencias entre el grupo de jovenes adultos y adultos también
son significativas, siendo para las mujeres de 28,5 puntos y 11,9 puntos para los varones,
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superando en ambos casos al promedio de la OCDE (21,3 puntos y 8,7 puntos). De esta
manera, la proporcion de mujeres jovenes adultas con estudios terciarios en Espafia
supera ampliamente a la proporcidén de mujeres entre 55 y 64 afos que alcanzaron dichos
estudios. Estados Unidos y Alemania son las excepciones en las diferencias descritas que
se observan en el caso de los varones, con 2,6 y 5,5 puntos respectivamente a favor del

grupo de mayor edad.
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334

29,9

Diferencia (pp.)

EDiferencia en la proporcion de hombres jovenes y adultos con educacion terciaria

Diferencia en la proporcion de mujeres jovenes y adultas con educacion terciaria

Figura 4 Diferencia en la proporcion de jovenes adultos y adultos con Educacion terciaria (2012).
Diferencia de porcentajes por sexo. Los paises estan ordenados de forma ascendente segun la
diferencia de porcentajes de mujeres de 25-34 afios y de mujeres de 55 a 64 afios con
educacion terciaria. MEC (2014, p. 7)

1.3.1.2. Acceso en Educacion Terciaria 3

La tasa de acceso a programas terciarios de tipo A (universitarios) en Espafia ha
aumentado ligeramente (en 5 puntos porcentuales) a lo largo del periodo 2000 a
2012. En 2012 estaba previsto que el 52% de los adultos jovenes accedan a
programas terciarios a lo largo de su vida, 9 puntos porcentuales menos que la
media de la OCDE y 4 menos que la UE21. (p. 16)

3 Las tasas de acceso representan el porcentaje estimado de una cohorte de edad que se
prevé acceda a un programa terciario a lo largo de su vida.
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En el informe de Education at a Glance (2014) se argumenta que altas tasas de
acceso y matriculacion en la Educacidn Terciaria configuran el desarrollo de una fuerza de
trabajo altamente cualificada en la sociedad. De este modo, el aumento de las tasas de
acceso en Espana (pasando de un 47% a un 52%), aunque ha sido moderado durante el
periodo considerado, muestra sefales positivas para la economia. La tendencia al alza se
percibe a partir de 2008, momento en el que se inicia la crisis econdmica, retrasando la
incorporacion de los jévenes al mercado laboral y por tanto prolongando su etapa de

formacion.

El crecimiento de las tasas de acceso en Educacién Terciaria en el promedio de la
OCDE vy la UE21 ha sido mas sostenido y de mayor magnitud durante el periodo 2000-
2012, siendo de 11 y 10 puntos porcentuales, respectivamente. Por Ultimo, la brecha entre
la tasa de acceso a programas terciarios de Espana respecto del promedio de la OCDE y
la UE21 ha sido mas pronunciada durante el periodo 2004-2010, aunque las diferencias

comenzaron a ser mas pequenas a partir de este ultimo ano.

1.3.1.3. Titulacion en Educacion Terciaria

La tasa de titulacién universitaria (CINE 5A) en Espafa en 2012 alcanza el 29%,
descendiendo 3 puntos porcentuales respecto del afio anterior. A pesar de ligeros
incrementos de la tasa a partir de 2008, los valores siguen estando por debajo del
promedio de la OCDE (37%) y la UE21 (38%). (p. 18).
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En Espafia la evolucidn de la tasa de titulacién en Educacién Terciaria del tipo A se
ha mantenido estable alrededor del 30% entre 2000 y 2007. En 2000 la tasa de titulacién
se incrementd 5 puntos porcentuales respecto de 1995, del 24% al 29%, luego se mantuvo
constante y entre 2007 y 2008 descendié hasta el 27% (aunque este descenso puede
deberse al cambio metodoldgico registrado en 2008 sumado a la modificacién a partir de
2005 del calculo de tasas brutas a netas). Por ultimo, la tendencia positiva de los Ultimos
anos (aunque se registrd una leve caida en 2012) podria relacionarse con los efectos de
la crisis que ha prolongado los afos de formacién y a la implantacién de los nuevos

programas del proceso de Bolonia.

Por su parte, la evolucién de la tasa de titulacion universitaria en el promedio de
la OCDE vy la UE21 ha sido muy positiva desde 1995. En efecto, entre 1995 y 2000, la tasa
de titulacién aumentd en casi 10 puntos porcentuales y luego ha crecido sistematicamente
durante toda la década de 2000, con una leve caida en 2012, alcanzado el 38% tanto en
el promedio de la OCDE como en el promedio de la UE21, 18 y 19 puntos porcentuales
mas, respectivamente, respecto de 1995. Entre los paises con mayores incrementos entre
2012 y 1995 se encuentran Portugal y Finlandia, ambos con 26 puntos, mientras que los
menores aumentos corresponden a Espafia y Estados Unidos, con 5 y 6 puntos
porcentuales respectivamente (Figura 6). Por tanto, es imprescindible aunar esfuerzos
para acortar las diferencias entre las tasas de graduados universitarios de Espafia respecto
de la OCDE y la UE21.
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Vamos a analizar cédmo influye la educacién en las circunstancias y expectativas

laborales y salariales de los ciudadanos.

1.3.1.4. Transicion de la enseifianza al mercado laboral

Teniendo en cuenta que los jovenes representan la principal fuente de trabajadores
con nuevas competencias, la transicion de la ensefianza al mercado laboral se ha
convertido en una de las principales preocupaciones de la sociedad en la actualidad. Esta
transicién se ve afectada por la duracion y la calidad de la ensefianza recibida, las
condiciones del mercado laboral, el entorno socio-econdmico y la demografia. Ademas,
durante los periodos de recesion, la transicion del sistema educativo al mercado laboral se
hace incluso mas dificil para los jovenes, ya que hay menos puestos de trabajo y las
personas con mas experiencia estan favorecidas ante las que acaban de incorporarse en
el mercado laboral. Igualmente, cuando las condiciones del mercado laboral son
desfavorables, los jovenes tienen la tendencia de mantenerse en el sistema educativo

durante mas tiempo.
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1.3.1.5. Mercado de trabajo y educacion

En Espaia, al igual que en la mayoria de los paises de la OCDE y de la UE21, las
personas con un mayor nivel de formacion tienen la tasa de empleo mas alta y un
nivel salarial mas elevado, mientras que las personas con un menor nivel de

cualificacion tienen un riesgo mas alto de estar desempleadas. (p. 25)

Un alto nivel de educacion esta correlacionado con un alto nivel de empleo. En
Espafia en 2012, la tasa de empleo de las personas con Educacion Terciaria era de un
77%, mientras que la de las personas con un nivel educativo inferior a segunda etapa de
Educacién Secundaria era de solamente un 49%. Ambas cifras son inferiores a las
registradas en el promedio de los paises de la OCDE y de la UE21: un 83% de las personas
con Educacién Terciaria estaban empleadas en ambos grupos de paises, y un 55% y un
51% respectivamente de las personas con educacion inferior a la segunda etapa de la

Educacion Secundaria estaban trabajando.

Por lo tanto, poseer un mayor nivel educativo protege mas a los individuos de la
pérdida de empleo incluso en épocas de dificultades econdmicas; es decir, los niveles mas
altos de educacién generan mayores perspectivas de empleo en los paises de la OCDE,

aunque en Espaia estos niveles protegen menos.

1.3.1.6. Beneficios salariales de la educacion

El nivel educativo determina tanto las posibilidades de conseguir empleo como el
nivel salarial al que se aspira. En Espafa las personas con estudios terciarios ganan
un 41% mas que las que han finalizado la segunda etapa de Educacion Secundaria
y un 60% mas que las que han completado la primera etapa de Educacién

Secundaria o un nivel inferior. (p. 28)

1.3.1.7. Resultados sociales de la educacion

El grado de salud del que la poblacién adulta cree disfrutar crece con su nivel
educativo o, por otro lado, con su puntuacion en la prueba de comprension lectora
de PIAAC. Del mismo modo, existe una marcada correlacion positiva entre la
implicacion en tareas de voluntariado y el nivel educativo o el nivel de competencia
en las pruebas PIAAC. (p. 31)
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1.3.1.8. Rentabilidad de la inversion en educacion

Las ganancias esperadas de la inversién en educacion superan ampliamente la
inversion realizada en todos los paises de la OCDE. Por lo tanto, la inversion tanto
publica como privada en educacién es altamente rentable. Ademas, a medida que
se incrementa el nivel educativo mayores son los beneficios absolutos que genera

la inversion en educacion. (p. 35)

1.3.2. Datos del Sistema Universitario Espanol MEC (2015)

El informe Datos y Cifras del Sistema Universitario Espafol publicado por el
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (2015) contiene datos relevantes referidos a la
educacion universitaria en nuestro pais, con informacion relativa, entre otros datos, a los
estudiantes y sus caracteristicas, las tasas de rendimiento académico, las de abandono,
datos sobre los expedientes académicos, la insercién laboral de los egresados, sobre datos
econdmicos y el personal de las plantillas universitarias. Estos datos se refieren,

mayoritariamente, al curso 2013-2014 y son los ultimos datos publicados por el Ministerio.

En este apartado vamos a destacar los datos mas significativos de este informe en

relacion con la Tesis Doctoral que trabajamos.

1.3.2.1. Estudiantes de Grado

En el curso 2013-14 se han matriculado en las universidades espafiolas 1.532.728
estudiantes (un 1% menos que en el curso anterior), de los que 1.189.848 son de grado,
222.825 de primer y segundo ciclo (estudios en proceso de extincién) y 120.055 de

estudios de master.

La poblacion de 18 a 24 afos, en enero de 2014, era de 3.233.052 jévenes (un
2,8% menos que el afio anterior); sin embargo la tasa neta de escolarizaciéon universitaria
en el curso 2013-1014 se ha situado en el 29,4% (casi un punto porcentual por encima
del afo anterior). En los proximos afnos seguira descendiendo la poblacién joven, entre 18
y 24 anos, pero desde el afo 2009 hasta el 2011, primeros afos de la crisis econdmica,
se ha observado un crecimiento del nimero de estudiantes, debido, seguramente, a las

pocas perspectivas del mercado laboral. El cambio en la duracién de los estudios, de
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Licenciaturas de 5 afios y Diplomaturas de 3 a Grados de 4 afos, esta afectando a la

disminucion del nimero de estudiantes.

Los estudiantes beneficiarios de una beca general suponen en 22,1% de los

estudiantes matriculados en estudios de Grado y Primer y Segundo ciclo.

En las Figuras siguientes podemos observar, en primer lugar, la evolucion de la

poblacién de 18 a 24 aiios, los matriculados y la tasa neta de escolarizacién y, en segundo

lugar, la evolucion de los estudiantes matriculados.

4.500.000 - - 35%

3.865.881 3800696 3.778.114 29,4% 29,7%
4000000 | " 2T 3701910 555000 o7gy  2o6% ° - 30%
3.500.000 - - v ¢ ¢ Rz

i *—— i
500. & & . - 25%
3.000.000 - 24.5% SA9A498 3422676 3357891 3933050, 1
23,9% 23.6% 23.4% 23,8% 5% 3.180.296 _ 509,
2.500.000 -
- 15%
2.000.000 -

1442453 1405042 1.388.736 1.379.726 1.390.234 1425018 1.456.783 1.434729 1.412673 1.373.300 (e,
1.500.000 | p—up - = ——7 = - ¢
1.000.000 - r5%

500.000 . . ‘ . ‘ ‘ . ‘ . 0%

200506  2006-07 200708  2008-09 2009-10 2010-11  2011-12 201213 2013-14(1) 2014-15(4)

s Poblacion de 18 a 24 afios
=== Estudiantes matriculados en Grado y 1%y 2° ciclo

Tasa neta de escolarizacion en educacion universitaria(2)

Figura 7 Evolucion de la poblacion de 18 a 24 afios, de los matriculados en Grado y ler y 2° ciclo y de la
tasa neta de escolarizacion en educacion universitaria. Ministerio de Educacion, Cultura y

Deporte (2015)
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Figura 8 Evolucién de los estudiantes matriculados en Grado y ler y 20 ciclo. Cursos 2007-2008 a 2013-
2014. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015)

En cuanto a las ramas de estudio se observa un descenso de los estudiantes en la

rama de Ingenieria y Arquitectura (-6% el Ultimo curso y un descenso del 24,6% en el

ultimo decenio); lo mismo ocurre en el resto de las ramas con la excepcion de la rama de
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Ciencias la Salud (+7,7%): Artes y Humanidades -2,5%, Ciencias Sociales y Juridicas -
2,1% y de -2,2% en Ciencias. Particularmente grave es este Ultimo dato en la rama de
Ciencias, con una pérdida acumulada en el Ultimo decenio del 25%. La rama de Ciencias
es la mas activa en términos de investigacion y desarrollo, pero, sin embargo, cada vez
atrae a menos alumnos.

Tabla 3

Evolucion de los estudiantes universitarios matriculados en Grado y 1er y 2° ciclo por rama de
ensefianza. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015)

Curso Académico Tasa de variacién
2013-14%
2013-14/ 2013-14/
1993-94  2003-04 201213 ot Univ. Univ. Anual o4 1993.94
Piblicas  Privadas

Total 1.364.951 1.487.279 1.434.729 1.412.673 1.239.361 173.312 -1,5% -5,0% 3,5%

Rama de ensefanzal"
Ciencias Sociales y Juridicas 716.365 727.297 680.759 666.562 569.176 97.386 -2,1% -8,4% -7,0%
Ingenieria y Arquitectura 285.674 394.705 316.670 297 .596 274.582 23.014 -6,0% -24,6% 4,2%
Artes y Humanidades 146.722 140.997 138.437 134.912 128.418 6.494 -2,5% -4,3% -8,0%
Ciencias de la Salud 105.245 115.502 215.318 231.865 187.414 44.451 1.7% 100,7% 120,3%
Ciencias 110.945 108.778 83.545 81.738 79.771 1.967 -2,2% -24,9% -26,3%

48,9% 47.2%

002003-2004 02013-2014(2)
26,5%
21.1%
164 %
0
95% 96% 7.8% 73% 5.8%
T T | | | | T I I I |
Ciencias Sociales y Ingenieria y Arquitectura  Artes y Humanidades Ciencias de la Salud Ciencias
Juridicas

Figura 9 Distribucion de los estudiantes matriculados en Grado y 1er y 20 ciclo por rama de ensefianza.
Cursos 2003-2004 y 2013-2014. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015)

Por dltimo, el nimero de estudiantes egresados el curso 2012-2013 ha sido de
213.910 estudiantes, un 3,5% mas que el curso anterior. Se prevé que los estudiantes
egresados el 2013-2014 sean 214.068 manteniendo la tendencia de crecimiento de los
ultimos afios.
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Tabla 4
Evolucion de los estudiantes egresados de Grado y 1¢" y 2° ciclo por rama de enseiianza.
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (2015)

Curso Académico Tasa de variacion
201213

201213/ 201213/
199293 2002-03 2011-12 ; ; Anual
otal Univ. Univ. 200203  1992-93

Puablicas Privadas

Total 130.431 205.656 206.685 213.910 180.368 33.542 3,5% 4,0% 64,0%

Rama de ensefianza'”

Ciencias Sociales y Juridicas 70.342 105.304 110.379 108.508 88.469 20.039 -1.7% 3.0% 54,3%

Ingenieria y Arquitectura 17.477 43.800 46.734 47589  40.949 6.640 1,8% 8,7% 172.,3%
Artes y Humanidades 17610 18.864 14569 17.895 17.041 854 22,8% -5,1% 1.6%
Ciencias de la Salud 15.949  22.211 23.445 27.422  21.949 5473 17,0%  23,5% 71,9%
Ciencias 9.053 15477 11.558 12.496 11.960 536 81% -19.3% 38,0%

2012-2013 8.4% 5.8%

2002-2003 7.5%

O Ciencias Sociales y Juridicas O Ingenieria y Arguitectura O Artes y Humanidades

B Ciencias de la Salud O Ciencias

Figura 10 Distribucion de los estudiantes egresados en Grado y 1¢"y 20 ciclo por rama de ensefianza.
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (2015)

1.3.2.2. Créditos matriculados, presentados y superados en Grado

Los estudiantes de grado matriculan una media de 53,6 créditos al afo, se
presentan a 47,2 y superan 40,9 créditos.

En los datos siguientes nos vamos a referir Unicamente a universidades
presenciales, tanto publicas como privadas. Los datos de universidades no presenciales

son radicalmente diferentes.

El nimero medio de créditos matriculados al afio en universidades publicas es de
57,6 y en las privadas de 57,4. En cuanto al nimero de créditos superados por el
estudiante, la media en universidades publicas es de 44,9 y en las privadas de 50,2

créditos.
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Tabla 5
Numero medio de créditos matriculados, presentados y superados en Grado por tipo de
universidad. Curso 2012-2013. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015)

Estudiantes matriculados Numero medio de créditos
Total % ® Superados Matriculados
o
o e 0o 536
Tipo de universidad
Univ. Piblicas 889.450 s6,5% [IIINEEEETYS 54,0
Presencial 762.781 g5, R 57,6
No Presencial 126.669 12,2 IEECEE 319
Univ. Privadas 138.373 13,5% 43,7 51,1
Presencial 102.183 7380, TN (574
No Presencial 36.190 26,20 INNEEN 336

En cuanto a los créditos matriculados, el 88,2% son de primera matricula, el 9,8%

de segunda y el 2% de tercera o mas.

M Matriculados por primera vez B Matriculados por segunda vez Matriculados por 3% o mas veces

0,1% 0,2% 1,0% 2,0%

I I I 13,7% 16,1% 18,3% 20,0%
2009-2010 2012-2013 \

2010-2011 | 2011-2012 | 2012-2013 | 2009-2010 | 2010-2011 | 2011-2012

Grado 1er y 2° ciclo

Figura 11 Evolucion de los créditos matriculados en primera, segunda, tercera y sucesivas
matriculas. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015)

Teniendo en cuenta sdlo las universidades publicas presenciales y analizando los
resultados segun las notas de acceso de los estudiantes, no se observan diferencias
significativas en el nimero medio de créditos matriculados. Sin embargo, las diferencias
son sustanciales en los créditos presentados y superados: hay una diferencia de hasta 10
créditos presentados entre los estudiantes que acceden con nota entre 12 y 14 y los que
lo hacen con nota entre 5y 5,5 (59 y 48,7 respectivamente). Si se analizan los créditos
superados la diferencia es de 20 créditos: los que entran con nota entre 5y 5,5 aprueban,
de media, 37 créditos y los que entran con nota entre 12 y 14 superan 56,4 créditos.

Maria Isabel Ariceta 63



Andlisis de los factores previos al ingreso en la Universidad
con el rendimiento de los estudiantes de grado

La nota de acceso no incide en el nimero de créditos de los que se matriculan los
estudiantes, pero, sin embargo, si es determinante en los créditos a los que se presentan
los estudiantes y que aprueban.

Tabla 6
Namero medio de créditos matriculados, presentados y superados en Grado en universidades

publicas presenciales por nota de admision al estudio. Curso 2012-2013. Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte (2015)

Estudiantes Niamero medio de créditos

matriculados Matriculados  Presentados Superados
Total 762.781 57,6 52,1 44,9
Nota de admision de todos los
estudiantes del sistema
[5-5.5) 5,0% 57,7 48,7 37,0
[6,5-6) 7.,4% 58,0 49,6 39,1
[6-6,5) 8,0% 57,8 50,3 40,9
[6,5-7) 7,9% 58,1 51,6 42,8
[7-8) 14,8% 58,6 53,3 45,6
[8-9) 12,5% 59,4 55,3 48,7
[9-10) 9,1% 60,0 56,9 51,1
[10-12) 11,0% 60,2 58,0 53,7
[12-14] 3,4% 60.4 59,0 56,4
No consta ! 20,9% 52,7 45,8 39,2

Por Ultimo, se dispone también de datos sobre los créditos matriculados,

presentados y aprobados por los estudiantes por forma de admision al estudio.

Tabla 7

Nuamero medio de créditos matriculados, presentados y superados en Grado en universidades
publicas presenciales por forma de admision al estudio. Curso 2012-2013. Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte (2015)

Estudiantes Numero medio de créditos

matriculados "'

)

Matriculados Presentados Superados
Total 762.781 57,6 52,1 449
Forma de admisién de todos los
estudiantes del sistema
PAU 74,6% 59,8 54,7 46,8
FP 12,3% 57,1 52,2 45,0
Por poseer ofro titulo universitario o
equivalente 3,0% 35,6 30,4 28,8
Incorporacion desde ens. anteriores a
las establecidas por RD 1393/2007 57% 51,2 41,1 33,4
Mediante traslado de expediente 1,1% 50,8 43,6 36,8
Mayores de 25 afios 1,5% 54,2 47.0 40,7
Desde sistemas extranjeros 1,5% 56,5 50,0 42,8
Mayores de 40 o 45 afos 0,4% 491 41,4 35,8
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1.3.2.3. Tasas de rendimiento, éxito y evaluacion en Grado
En primer lugar, procedemos a definir las distintas tasas:

e Tasa de rendimiento: relacidn entre créditos superados y créditos matriculados.
® Tasa de éxito: créditos superados sobre presentados.

e Tasa de evaluacion: créditos presentados sobre matriculados.

Las tasas de rendimiento, éxito y evaluacion han mejorado respecto al curso
anterior, tanto por tipo de universidad como por rama de conocimiento, tal y como se
muestra en las siguientes tablas:

Tabla 8

Tasas de rendimiento, éxito y evaluacion por tipo de universidad. Curso 2012-2013. Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte (2015)

Grado 1%y 2° ciclo
Rendimiento Exito Evaluacion Rendimiento Exito Evaluacion
Total 76,3% 86,7% 88,0% 71,0% 88,6% 80,1%
Tipo de universidad
Univ. Publicas 74,9% 85,9% 87,3% 69,9% 88,2% 79,3%
Presencial 77,9% 86,1% 90,5% 70,2% 88,2% 79,6%
No Presencial 42 7% 81,6% 52,4% 63,9% 87,5% 73,0%
Univ. Privadas 85,5% 91,7% 93,2% 84,6% 93,7% 90,3%
Presencial 87 .,4% 91,5% 95,6% 86,8% 93,6% 92,8%
No Presencial 75,9% 93,2% 81,4% 77.2% 94,1% 82,1%
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Tabla 9
Tasas de rendimiento, éxito y evaluacion por rama de enseiianza. Curso 2012-2013. Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte (2015)

Grado 1%y 2° ciclo
Rendimiento Exito Evaluacion  Rendimiento Exito Evaluacion
Total 76,3% 86,7% 88,0% 71,0% 88,6% 80,1%
Rama de ensefianza
Ciencias Sociales y Juridicas 78,5% 88,4% 88,8% 71,0% 88,3% 80,5%
Ingenieria y Arquitectura 65,6% 77,9% 84,3% 66,7% 87,1% 76,6%
Artes y Humanidades 75,5% 89,8% 84,1% 74,1% 92,3% 80,3%
Ciencias de la Salud 83,1% 90,2% 92,1% 78,9% 90,8% 86,9%
Ciencias 70,3% 81,1% 86,7% 70,0% 88,0% 79,6%
Univ. Publicas 74,9% 85,9% 87,3% 69,9% 88.2% 79,3%
Rama de ensefianza
Ciencias Sociales y Juridicas T71% 87,5% 88,2% 69,7% 87.,5% 79,6%
Ingenieria y Arquitectura 64,6% 77,0% 83,8% 65,7% 86,8% 75,6%
Artes y Humanidades 75,0% 89,5% 83,8% 74,1% 92,3% 80,3%
Ciencias de la Salud 82,2% 90,3% 91,1% 77,6% 90,5% 85,8%
Ciencias 70,0% 80,9% 86,5% 69,6% 87.8% 79,3%
Univ. Privadas 85,5% 91,7% 93,2% 84,6% 93,7% 90,3%
Rama de ensenanza
Ciencias Sociales y Juridicas 86,3% 93,2% 92,5% 85,5% 95,7% 89,4%
Ingenieria y Arquitectura 78,5% 87,5% 89,7% 79,9% 90,3% 88,5%
Artes y Humanidades 86,0% 95,0% 90,5% 78,0% 95,4% 81,7%
Ciencias de la Salud 86,6% 90,2% 96,0% 89,7% 93,0% 96,5%
Ciencias 81,6% 86,4% 94,5% 92,1% 96,2% 95,8%

Las tasas de rendimiento, éxito y evaluacién mejoran significativamente segin

aumenta la nota de admisidn en las universidades publicas presenciales.

Tabla 10

Tasas de rendimiento, éxito y evaluacion en Grado en universidades publicas presenciales por
nota de admision al estudio. Curso 2012-2013. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte
(2015)

Estudia ntes

matriculados Rendimiento Exito Evaluacion
Total 762.781 77,9% 86,1% 90,5%
Nota de admision de todos los
estudiantes del sistema
[5-5,5) 5,0% 64,2% 76,1% 84,3%
[5,5-6) 7.4% 67,4% 78,8% 85,6%
[6-6,5) 8,0% 70,7% 81,2% 87 1%
[6,5-7) 7.9% 73,6% 82,8% 88,9%
[7-8) 14,8% 77,9% 85,6% 91,0%
[8-9) 12,5% 82,0% 88,0% 93,2%
[9-10) 9,1% 85,3% 89,9% 94.8%
[10-12) 11,0% 89,2% 92,6% 96,2%
[12-14] 3,4% 93,4% 95,6% 97.7%
No consta 20,9% 74,4% 85,6% 86,9%
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Tabla 11

Tasas de rendimiento, éxito y evaluacion en Grado en universidades publicas presenciales por
forma de admision al estudio. Curso 2012-2013. Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte
(2015)

Estudiantes

matriculados Rendimiento Exito Evaluacién
icu

Total 762.781 77,9% 86,1% 90,5%
Forma de admision de todos los

estudiantes del sistema

PAU 74,5% 78,1% 85,6% 91,3%
FP 12,3% 78,8% 86,2% 91,4%
Por poseer otro titulo universitario o

equivalente 3,0% 81,1% 94,8% 85,6%
Incorporacion desde ens. anteriores a

las establecidas por RD 1393/2007 5,7% 65,2% 81,3% 80,2%
Mediante traslado de expediente 1,1% 72,5% 84,5% 85,7%
Mayores de 25 afios 1,5% 75,0% 86,6% 86,7%
Desde sistemas extranjeros 1,5% 75,8% 85,7% 88,5%
Mayores de 40 o 45 afios 0,4% 72,9% 86,5% 84.3%

Las tasas de rendimiento, éxito y evaluacion de los estudiantes beneficiarios de

becas generales son mas altas que para el total de la poblacion universitaria.

¥ Rendimiento B Exito Evaluacion

95,2%
90,2% 89,6% 92.0% 1,2%"
83,7% 83,7% ? 87.0%

75,0%

2009-2010 2010-2011 2011-2012 2012-2013

Figura 12 Evolucion de la tasa de rendimiento, éxito y evaluacion de los beneficiarios de becas generales.
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015)

Las tasas de rendimiento, éxito y evaluacién de los estudiantes beneficiarios de

becas generales aumentan con la mejora de la nota de admision a la universidad.
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Tabla 12

Tasas de rendimiento, éxito y evaluacion de los estudiantes beneficiarios de becas generales de
la AGE (Administracion General del Estado) y el Pais Vasco en Grado en universidades publicas
presenciales por nota de admision al estudio. Curso 2012-2013. Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte (2015)

Estudiantes

beneficiarios Rendimiento Exito Evaluacion
Total 221.679 87,1% 91,1% 95,6%
Nota de admision de los
becarios del sistema
[5-5,5) 2,3% 89,1% 92,5% 96,3%
[5,5-6) 6,7% 78,2% 84,9% 92,1%
[6-6,5) 7.6% 80,9% 86,9% 93,0%
[6,5-7) 8,4% 82,5% 88,0% 93,8%
[7-8) 17,8% 85,2% 89,6% 95,0%
[8-9) 16,0% 87,8% 91,4% 96,1%
[9-10) 11,9% 90,1% 92,9% 97,1%
[10-12) 13,3% 92,7% 94,8% 97,8%
[12-14] 3.1% 95,0% 96,5% 98,4%
No consta ? 12,9% 89,5% 93,4% 95,8%

1.3.2.4. Nota media del expediente académico en Grado

Tomando como referencia los egresados del curso 2012-2013, vemos que el 4,8%
tiene una nota inferior a 6, el 32,7% entreun 6 y un 7, el 44,3% entre 7y 8, y el 18,2%

mas de un 8.
4,8%
Total 32,7% 44,3%
2,3%
C. Sociales y Juridicas %
Ingerieria y Arquitectura | S N S
Artes y Humanidades 067 IIE 2 Y - s s s
Ciencias de la Salud SHEEENE L - 2 0 7s e
Ciencias B 36,0% 40,6% o
o:% 1ol% 20I% 30.% 40I% 50'% 50.% 70.% so.% 90.% 106%
= [5-6) = [6-7) = [7-8) = [8-9) = [9-10]

Figura 13 Distribucion de los egresados de Grado por nota media del expediente académico. Curso 2012-
2013. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015)

La nota media se sitla en 7,26 puntos, siendo la de las mujeres ligeramente
superior (7,38) a la de los hombres (7,05).
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Figura 14 Nota media del expediente académico de los egresados de Grado por sexo. Curso 2012-2013.
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015)

1.3.2.5. Tasas de abandono en Grado

Cuando analizamos las tasas de abandono, habria que distinguir entre la tasa de
abandono del estudio (puede abandonar el sistema universitario, haber cambiado de
estudio o haber salido fuera de Espafia a realizar otros estudios), la tasa de cambio de
estudio (estos estudiantes estan incluidos en la tasa anterior) y la tasa de abandono del

sistema universitario (sin haberse titulado).

Este afio se dispone por primera vez de la tasa de abandono y de cambio des
segundo afio de la cohorte que comenzo sus estudios de grado el curso 2009-2010. En
conjunto la tasa de abandono del 1er afio fue del 19% y del 7,9% el segundo afo, lo que
supone una tasa de abandono del 26,9%. La tasa de cambio de estudio en el ler ano fue
del 7,1% y del 2,5% el segundo. Esta cohorte es muy pequefia, y los datos que se
disponen de la siguiente cohorte (2010-2011, sdlo ler curso) indican un aumento de las
tasas.

Tabla 13

Tasas de abandono y cambio del estudio en Grado por tipo de universidad. Cohorte de nuevo
ingreso de 2009-2010. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015)

Total Univ. Publicas Univ. Privadas

Abandono del Cambio del Abandono del Cambio del Abandono del Cambio del
estudio estudio estudio estudio estudio estudio

1°ano 2%afo 1%°ano 2%°ano 1%ano 2%°afo 1°afoc 2%afo 1%afno 2%aifo  1%afo 2%aio

Total 19,0%  7,9% 71% 25% 19,6%  8,0% 72% 2,6% 16,3% 7,9% 6,3% 2,3%
Univ. Presenciales 138%  6,0% 2% 27% 145% 63% 7.3% 27% 104% 47% 6.5% 2,5%
Univ. No presenciales 374% 147% 68% 21% 400% 146% 72% 21% 297% 151% 5,6% 1,8%
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También se observan diferencias en las tasas de abandono y cambio de estudio si

se tiene en cuenta la nota de admision al estudio.

28,1% = Abandono del estudio acumulado en los dos primeros cursos
0,
24,9% Cambio de estudio acumulado en los dos primeros cursos
21,8%
20,7%
17,2%
13,8
12,7% 12,3% % 12,8%
! 11,3% o,
10,0% 8,9% 10,2%
= 7.5% 7.7%
I -
Total [5-5,5) [5.5-6) [6-6,5) [6,5-7) [7-8) [8-9) [9-10]

Figura 15 Tasas acumuladas de abandono y cambio del estudio en Grado en universidades publicas
presenciales por nota de admision al estudio. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015)

Referente a los estudiantes beneficiarios de beca general de la cohorte de nuevo
ingreso del curso 2009-2010 la tasa de abandono de primer afio fue del 13,4% vy la del
segundo afo del 5,3%, lo que supone una tasa de abandono en los dos primeros anos del
18,7% (8 puntos por debajo de la tasa de abandono para el total de estudiantes
universitarios de esa cohorte). La tasa de cambio en primer afo fue del 7,0% y la del
segundo afo del 2%, por lo que la tasa de cambio de estudio en los dos primeros afos

fue del 9% ligeramente por debajo de esta tasa para el total de estudiantes (9,6%).

Para la cohorte de 2010-2011, la tasa de abandono en primer afio de los

beneficiarios de becas generales se sitla en 16,9% vy la tasa de cambio en 8,4.

Tabla 14

Tasas de abandono y cambio del estudio de los beneficiarios de becas generales en Grado por
tipo de universidad. Cohorte de nuevo ingreso de 2009-2010. Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte (2015)

Total Univ. Publicas Univ. Privadas

Abandono del Cambio del Abandono del Cambio del Abandono del Cambio del
estudio estudio estudio estudio estudio estudio

1°ano 2°ano 1°ano 2°ano 1%ano 2%ano 1%°ano 2%°ano 1°ano 2°ano 1%°ano 2%ano

Total 134% 53% 7.0% 2,0% 13,6% 53% 69% 19% 10,7% 54% 75%  2,5%
Univ. Presenciales 120% 47% 6.9% 1,9% 121% 47% 69% 19% 106% 4.8% 79%  2,5%
Univ. No presenciales 36,0% 14,6% 7.3% 24% 37,9% 149% 76% 24% 127% 120% 32% 3.2%
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Si se relacionan las tasas de abandono de la poblacién becaria con las notas de

admision, se comprueba, la existencia de una relacion inversa entre ambas variables.

21 5% 21,7% = Abandono del estudio en 1° afio Cambio del estudio 1° afio
D%
18,5%
17,2%
15,1%
13,4%
0 0,
10.7% 12% 106% 9.9% 11.2%
8,5%
i 7%
63% 0%
I 4. 7%
[5-5,5) [5,5-6) [6-6,5) [6.5-7) [7-8) [8-9) [9-10] (10-14]

Figura 16 Tasas de abandono y cambio de en primer afio de los beneficiarios de becas generales en Grado
en universidades publicas presenciales por nota de admision al estudio. Cohorte nuevo ingreso
en el curso 2010-2011. Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (2015)

1.3.2.6. Tasas de renovacion en Grado

La tasa de renovacion es la proporcion de estudiantes de una titulacion que son de
nuevo ingreso cada curso. En el curso 2012-2013 la tasa general de renovacion de grado
y ciclo fue del 27,3%, el 26,9% en universidades publicas y el 29,6% en universidades
privadas.

Tabla 15

Evolucién de la tasa de renovacion en Grado y 1er y 2° ciclo por tipo de universidad. Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte (2015)

Total Univ. Univ.

Publicas Privadas
2012-2013 27.3% 26.9% 29,6%
2011-2012 28,6% 28.0% 33,3%
2010-20M 29,1% 28.1% 37,0%
2009-2010 271.7% 26.6% 36.2%
2008-2009 20.1% 19.4% 25,9%

Maria Isabel Ariceta 71



Andlisis de los factores previos al ingreso en la Universidad
con el rendimiento de los estudiantes de grado

Figura 17 Tasa de renovacion en Grado y ler y 20 ciclo por tipo de universidad. Curso 2012-2013.
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (2015)

1.4. Principales problemas de la educacion superior
en la actualidad

1.4.1. Incremento de la demanda en Educacion Superior:
Masificacion

La educacidon superior se caracteriza por una demanda sin precedentes, gran
diversidad en su oferta académica, asi como la necesidad de una cultura de innovacién en

forma constante (Garbanzo, 2013).

Segun datos de la OCDE, en las tres Ultimas décadas del siglo XX, asistimos en
Espafia, y en la mayoria de los paises de la OCDE, a una importante expansion de la
Ensefianza Superior que obedece tanto a razones demograficas, como de igualdad social,
cuyo objetivo era llegar a numerosas capas y grupos sociales. Como consecuencia,
tenemos un crecimiento del stock de titulados universitarios que el mercado de trabajo ha
sido incapaz de absorber. Como consecuencia se produce un incremento importante de la

tasa de desempleo de los graduados (Salas, 2005).

En el Ultimo siglo la universidad ha pasado de ser una institucién formadora de
élites a una universidad de masas. Es por ello que la universidad sufre transformaciones
profundas (Salas, 2005, p. 328).

En la siguiente figura podemos comparar la evolucion experimentada por los
alumnos desde el curso 1971-72 hasta el curso 2000-2001 asi como el incremento del
profesorado en el mismo periodo. “Podemos comprobar, que a pesar del gran esfuerzo

por aumentar las plantillas, el crecimiento acumulado del profesorado no alcanza al de los
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estudiantes hasta que se produce la disminucion del nimero total de estudiantes

consecuencia de la bajada demografica” (Valcarcel, 2003, p. 27).

360,0%
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250,0%

200,0% /
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1.4.2. Ingreso — Equidad

En esta situacion de masificacion de la educacién Superior, regular los mecanismos
de ingreso en la misma se presenta como un objetivo ineludible para las autoridades
educativas. Sin embargo, tal y como sefialan Pachano y Ojeda (2013), un sistema de
ingreso que carezca de mecanismos de seleccion, corre el riesgo de perder el ideal de
excelencia, pero si se prescinde de la equidad en el ingreso de este sistema, la excelencia
queda reservada a unos pocos. La universidad, el reto al que se enfrenta es el de conjugar

la calidad con la inclusion.

Choi (2004) explica que el logro de la equidad educativa ha sido una preocupacion
principal de los estudiosos y educadores dentro de la educacidn superior y que, a pesar
de los esfuerzos sostenidos durante varias décadas, se observan todavia muchas
desigualdades persistentes en la educacion superior. En la literatura estadounidense
encontramos estudios que analizan las desigualdades, sobre todo de las minorias étnicas
y de los que pertenecen a clases sociales desfavorecidas, en la incorporacion a los estudios
universitarios. En estos estudios también se analizan las pruebas de ingreso a la

universidad y el papel de “filtro” que juegan.
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Al mismo tiempo, las universidades estan interesadas en acoger a los mejores

alumnos, por lo que el proceso de admisién es fundamental.

Se han ensayado distintos procedimientos para tratar de realizar una seleccién
justa de los alumnos, aunque el criterio que suele prevalecer es el del rendimiento
académico esperable para cada alumno, o lo que es lo mismo, su posibilidad de tener éxito

en la universidad.

Cuando los estudiantes son admitidos en una institucién de educacién superior, no
es una suposicidn tacita que seran capaces de completar con éxito el curso en el que se
les permite matricularse. Admitir a los estudiantes que, por cualquier razén, no tienen
ninguna posibilidad de éxito académico seria inmoral. Por lo tanto, es necesario disponer
de requisitos de entrada que permitan tomar decisiones de seleccion para estudiantes
validos (Fraser y Killen, 2003). Es necesario contar con requisitos de entrada adecuados
para la educacién Superior y hay que prestar mas atencion a los factores preuniversitarios
asi como a los factores posteriores a la inscripcion que influyen el éxito académico de los
estudiantes. Como veremos en el capitulo siguiente, el éxito académico es un resultado
relacionado con multiples factores, propios del estudiante y de la institucion a la que se
incorpora. El proceso que vive dentro de la universidad también afectara a su rendimiento

académico.

El estudio que abordamos en esta tesis doctoral trata de analizar estos elementos,

tratando de responder a las siguientes preguntas:

® (Es posible predecir el rendimiento académico de un alumno con la informacion
previa de la que se dispone antes de entrar en la universidad?

@ ¢(Con qué herramientas?

® (Qué nivel de precisidn de prediccion se puede lograr?
1.4.3. Abandono
El alto indice de fracaso escolar que se presenta en algunas asignaturas, la

desercion y abandono de los estudios son problematicas que comparten la mayoria de las

instituciones de educacién superior.
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... un asunto que ocupa un lugar destacado hace referencia a los alumnos que
abandonan la universidad antes de acabar una carrera determinada. Algunas
estimaciones sitian en el 30% la cifra del abandono. Ademas de la pérdida de
recursos, que ciertos estudios llegan a cuantificar en una magnitud cercana a los
700 millones de euros, este problema es de un calado importante. La escasa
orientacidon a la hora de elegir la titulacién o el deficiente apoyo, en forma de
tutorias de seguimiento y de ayuda ante las dificultades que en la vida académica
surgen, llevan a muchos jévenes a tomar la decision de no sentirse capaces para
seguir hasta el final sus estudios, hasta conseguir el aprobado en la Gltima de las

asignaturas. (Michavila, 2011, p. 20)

Uno de los grandes retos del sistema universitario actual es reducir los porcentajes
de estudiantes que abandonan sus estudios sin finalizar. El Plan Bolonia es un modelo
prometedor para la mejora de la ensefianza y la prevencidon de la desercion, pero, de
momento, no estd surtiendo los efectos deseados, a pesar de que las evaluaciones
externas de seguimiento de titulos implantados han mostrado amplias mejoras (Agencia
Nacional de Calidad (ANECA), 2013).

El rendimiento académico es un indicador de eficiencia y calidad educativa. Las
manifestaciones de fracaso como el bajo rendimiento académico, la repeticién y la
desercidn, expresan deficiencias en un sistema universitario (Barrionuevo y Brizuela,
2013).

El abandono de los estudios universitarios sin finalizar ha sido un tema de
preocupacion y atencidn creciente en los ultimos afios, tanto en el ambito nacional como
internacional, pues representa un sintoma claro de crisis, y reducirlo constituye uno de los
grandes retos de la ensefanza superior. Actualmente constituye una base para la
asignacion de recursos y otras decisiones administrativas, ademas de un importante
indicador de desempefio y calidad, incluyéndose en todos los programas de verificacion
de titulos y evaluacion de la calidad. En Espafia empieza a emerger con significatividad
entre los anos 80 y 90, asociado al acceso a la universidad de un mayor nimero de
estudiantes con perfiles diversos, y a la masificacion de las aulas. Los porcentajes medios
a finales de los 90 y principios del 2000 giraban alrededor del 20% y 25%, alcanzandose
cifras muy superiores en las carreras técnicas y en los primeros cursos (Bethencourt,

Cabrera, Hernandez, Alvarez, y Gonzalez, 2008). Tal y como hemos visto con anterioridad,
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los datos del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015), este afio se dispone por
primera vez de la tasa de abandono y de cambio de segundo afno de la cohorte que
comenzd sus estudios de grado el curso 2009-2010. En conjunto la tasa de abandono del
1er afo fue del 19% y del 7,9% el segundo afno, lo que supone una tasa de abandono del
26,9%. La tasa de cambio de estudio en el ler afio fue del 7,1% y del 2,5% el segundo.
Esta cohorte es muy pequefa, y los datos que se disponen de la siguiente cohorte (2010-

2011, sdlo 1er curso) indican un aumento de las tasas.

Esto ha hecho que se califique al sistema universitario espafiol de poco productivo,
dado que a una entrada masiva de estudiantes le sigue una elevada tasa de desercion. Si
analizamos el panorama internacional donde la media de los paises de la OCDE es de un
30%, y algunos paises como Italia y EEUU llegan a medias del 55% (OCDE, 2008, 2010,
2014), y hasta de un 45% en América-latina, parece que la falta de productividad no es

del Estado espanol sino del sistema universitario en su conjunto (Cabrera, 2015).

La reforma experimentada por las universidades con el Plan Bolonia ha sido una
gran oportunidad para la mejora, ya que con ella se han introducido planes de estudio
mas vinculados con el mundo laboral, metodologias docentes mas activas, recursos
didacticos mas tecnoldgicos, y modalidades de ensefianza distintas a las clases tedricas y
practicas tradicionales, factores que se revelan efectivos en la disminucion de los

porcentajes de abandono (Cabrera, 2015).

1.4.4. Calidad

El rendimiento académico de los estudiantes universitarios constituye un factor
imprescindible y fundamental para la valoracidn de la calidad de la ensefianza superior
(Barrionuevo y Brizuela, 2013; Diaz, Miranda, Montaio, Ruiz, y Saez, 2013; Miguel et al.,
2002; Pachano y Ojeda, 2013).

Para Garbanzo (2013) un correcto andlisis de la calidad educativa, que incluya la
tematica en torno al rendimiento académico de los estudiantes, es de gran utilidad en
procesos de toma de decisiones en aras de un sistema educativo mas justo. Las
investigaciones en este campo son necesarias para la toma de decisiones, tanto en las
instituciones (en el ingreso a la universidad, las metodologias docentes,...) como al Estado

en lo que a inversiones se refiere.
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El rendimiento académico, tal y como vamos a desarrollar en el proximo capitulo,
es el resultado de complejas relaciones entre factores que actian en la persona que
aprende, donde entran en juego interacciones personales, sociales e institucionales del
estudiante, que pueden dar como resultado el éxito académico, el retraso o el abandono.
El conocer los posibles factores que se relacionan con el rendimiento académico de
estudiantes universitarios permitiria predecir posibles resultados académicos y poder hacer

un analisis sobre su incidencia en la calidad educativa que se espera.

Para asegurar la calidad de la educacion universitaria, es necesario mejorar el
proceso de ensefanza e implementar ajustes en diversos ambitos de la realidad
universitaria. Ello exige identificar y analizar el impacto de los factores o variables que
influyen sobre el rendimiento académico. De identificarse con precision estas variables o
factores que tienen mayor influencia sobre el rendimiento universitario, las instituciones
dedicadas a la educacién superior, podran realizar ajustes pertinentes en las estrategias
de seleccion de sus estudiantes. Asimismo, seria viable introducir mejoras en el proceso
de ensefianza en funcion de las caracteristicas del alumnado. De este modo, se contribuiria
a un aprendizaje mas significativo y a la mejora del rendimiento (A. Beltran y La Serna,
2008).

1.5. Retos y futuro de la universidad

Para Pulido (2009) la universidad debera responder a multiples cuestiones
relacionadas con los cambios en el tipo de alumnos, ensefianzas mas flexibles, cooperacién
entre universidades y con otros centros, interdisciplinariedad, especializacion, movilidad y

nuevas formas de gestion:

® Los alumnos iran cambiando: mayor peso de la formacidon de adultos para

reciclaje e inquietudes intelectuales de la poblacion creciente de jubilados.

e Mayor flexibilidad en eleccidn de programa de estudios (curriculum), y en la
forma de seguir el proceso de aprendizaje (presencial/on line; en casa/en

trabajo/en clase).

® Creciente cooperacidon entre universidades a escala nacional e internacional
para ofrecer productos de prestigio aprovechando lo mejor de cada

universidad.
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® Incremento de programas interdisciplinares y en colaboracidn con instituciones
extra-universitarias (empresas, fundaciones, centros publicos y privados de

ensefianza e investigacion).

e Necesidad de especializacion para cada universidad en un entorno de
competencia creciente con otros centros de educacién superior (universidades

publicas, privadas, corporativas,..., nacionales o internacionales).

e Transformacion organizativa profunda para responder a estas exigencias de

cambio.

e Prioridad a la movilidad de profesores y alumnos, asi como a la formacién en

idiomas (especialmente en inglés).

@ Reequilibrio de la importancia dada a la funcién educativa (a veces
subvalorada) sobre la de investigacion y de la investigacién cooperativa (con
otras universidades o centros nacionales o internacionales de investigacion)

frente a la individual. (p. 111).

“En la universidad suenan tambores de cambio” (Vazquez, 2015, p. 14). Las
universidades sufren cambios continuos, pero algunas tendencias que se vislumbran
pueden modificar la universidad tal y como la conocemos. Los cambios que se estan
produciendo, en los métodos, en los alumnos, en los contenidos, en las estructuras, .., son

rapidos y profundos.

Segun Vazquez (2015), los principales cambios que se van a producir serian los

siguientes:

® Renovacion de la demanda de enseiianzas, cualificaciones y modelos
educativos: nuevos programas reorganizados, adaptacion de las ensefianzas
y titulaciones a los cambios, cambios en la presencialidad y dedicacion completa
de los estudiantes, pérdida del monopolio de la universidad sobre la educacion

superior, son algunas de las tendencias en este ambito para el futuro proximo.

¢ Aumento de la educacion trasnacional, la internacionalizacion y la
oferta educativa: parece que se pueden producir no sélo cambios en las
demandas, sino y también, en la oferta educativa. Vemos una creciente
tendencia a la educacién trasnacional, favorecida por el impulso de campus y

programas internacionales y por la oferta “on line”. Existe una tendencia a la
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internacionalizacion universitaria, lo que impondra cambios en la movilidad de
los estudiantes. Ademas, se esta desarrollando un escenario en el que aparecen

nuevas y distintas instituciones y agentes proveedores de educacion.

e Consolidacion de nuevos esquemas de competencia y cooperacion
universitaria: la universidad se encuentra en un escenario en el que la presién
de la competencia, basada en la reputacién y el prestigio, y medida por los
“ranking”, es cada vez mayor. La competencia se dara en todos los ambitos:
captacion de estudiantes y profesores e investigadores de calidad, en la
investigacion, en el prestigio, ... Para ello resulta imprescindible el reforzamiento
y la homologacion internacional de los sistemas de calidad. Asimismo, para
competir las universidades tendran que cooperar: sera necesario impulsar
redes y alianzas que permitan compartir capacidades complementarias,
programas integrados y conjuntos, tanto en la docencia como en la

investigacion.

® Irrupcion del componente educativo “on line”: la tecnologia esta
posibilitando grandes cambios en el mundo educativo. Esta tendencia, que se
prevé sea reforzada en los proximos afos, traera cambios cuyo alcance apenas
empezamos a percibir: modelo pedagdgico, modos de organizacién, rol del

profesorado, configuracion de la universidad, entre otros.

® Cambios en los esquemas de financiacion y organizacion: los cambios
anteriormente sefialados promueven transformaciones en las estructuras
universitarias. Los objetivos de eficiencia se imponen y sera necesario mejorar
todos los rendimientos y resultados de la docencia, la investigacion, la calidad,
la trasferencia y la insercidn laboral de los titulados. Asimismo, se aprecian
tendencias de reduccién de la financiacion publica, una mayor participacion de

la financiacion privada o de la soportada por los propios usuarios.

Las universidades van a vivir, los préximos afios, profundas transformaciones.
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1.6. A modo de sintesis

El siglo XXI promete cambios significativos en el sistema de ensefianza superior en

Europa y, por tanto, en Espana. Nos encontramos con los siguientes elementos clave:

e Demanda de mayor formacion: la sociedad avanza y se vincula el acceso a la
educacion superior como un derecho y como un indicador de una sociedad mas

libre y mas justa.

® Elingreso masivo en la educacion superior puede traer como consecuencia una

degradacion del nivel académico.

® Este ingreso masivo en la universidad acarrea una mayor diversidad de los
estudiantes que acceden. Nos encontramos con un colectivo significativo de

estudiantes no tradicionales, con nuevas necesidades.

® Las Universidades estan interesadas en acoger a los mejores alumnos, por lo
que el proceso de admision es fundamental. Aun asi, hay un alto indice de

desercion por lo que seria necesario mejorar los mecanismos de admision.

® |a problematica de la transicion bachillerato-universidad es un fendémeno de
preocupacion y un tema de debate. La transicion a la universidad es un proceso
complejo que comporta para el estudiante cambios personales y vitales

significativos, con consecuencias que afectan también el marco social.

® Aparece la preocupacién por la calidad y aumenta la presidon de las Agencias
de Calidad:

Calidad de la ensefanza y del aprendizaje en las universidades:
preocupacion de las universidades por los estandares de sus programas

académicos y de las tasas de éxito de los estudiantes.

Preocupacion por la eficacia y la eficiencia del sistema educativo: el

problema del fracaso adquiere especial significacion.

® La sociedad demanda primar la formacién y el desarrollo de competencias

genéricas sobre el conocimiento.

En relacion a este ultimo aspecto, en la actualidad, la comunidad educativa parece

asumir que la educacion formal debe enfocarse al desarrollo de las competencias y
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habilidades que los estudiantes deben poseer para poder aplicarlos en su vida diaria, lo
que ha derivado en reformas educativas en todos los tramos de la educacion con el
objetivo de adecuarse a este enfoque. Este cambio, de los contenidos a las competencias,
y sus implicaciones “han suscitado un creciente interés en la investigacion educativa,
restando protagonismo al tradicional estudio del rendimiento académico” (C. Gonzalez,
Caso, Diaz, y Lopez, 2012, p. 52).

Existe un creciente interés por conocer ciertas competencias de los alumnos como
indicador de su logro académico, y éste, a su vez, como indicador del funcionamiento de

los sistemas educativos.

Hoy en dia, en la educacion obligatoria hablamos de competencias basicas que

debe desarrollar el alumno a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La Ley Organica de Educacion (LOE) (2006) define las competencias como
“capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos propios de cada ensefianza y
etapa educativa, con el fin de lograr la realizacién adecuada de actividades y la resolucion
eficaz de problemas complejos” (Art. 6.2, b). Y en el ambito de nuestra Comunidad
Autonoma, “se entiende por competencias basicas la combinacién integrada de
conocimientos, destrezas y habilidades, actitudes y valores adecuados al contexto, que
precisa todo el alumnado que cursa la Educacion Basica y que debe alcanzar para su
realizacion y desarrollo personal, asi como para la ciudadania activa y la integracion social”
(Decreto 175/2006, por el que se establece el curriculo de la Educacidon Basica para la
Comunidad Auténoma Vasca, 2006, art. 7.1).

El curriculo de la Educacién Basica incluye las siguientes competencias basicas: a)
Competencia en cultura cientifica, tecnoldgica y de la salud; b) Competencia para aprender
a aprender; c) Competencia matematica; d) Competencia en comunicacion linglistica; e)
Competencia en el tratamiento de la informacion y competencia digital; f) Competencia
social y ciudadana; g) Competencia en cultura humanistica y artistica; h) Competencia
para la autonomia e iniciativa personal.(Decreto 175/2006, por el que se establece el

curriculo de la Educacion Basica para la Comunidad Autonoma Vasca, 2006, art. 7.2).

La LOE (2006) y los distintos Decretos en los que se establece el curriculo de la

Educacion Basica en las distintas Comunidades Autdénomas, disponen que todo el
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alumnado de 2° de Educaciéon Secundaria Obligatoria que esté escolarizado en centros
financiados con fondos publicos, realice una evaluacion de diagndstico de las competencias

basicas.

La realizacion de una evaluacién de diagndstico de las competencias basicas
alcanzadas por el alumnado al finalizar el segundo ciclo de esta etapa, que tendra caracter
formativo y orientador, proporcionara informacion sobre la situacion del alumnado, de los
centros y del propio sistema educativo y permitira adoptar las medidas pertinentes para

mejorar las posibles deficiencias. (LOE, Preambulo)

En nuestra Comunidad Auténoma, la Comunidad Autonoma Vasca, el ISEI-IVEI
(Irakas-Sistema Ebaluatu eta Ikertzeko Erakundea-Instituto Vasco de Evaluacién e
Investigacion Educativa) viene realizando esta evaluacion diagnostico desde el curso 2008-
2009. Dado que los alumnos que realizaron esta evaluacion diagndstica se han incorporado
a la universidad, incluiremos resultados de dicha evaluacién a la descripcién de las distintas
variables y su influencia en el rendimiento académico que desarrollaremos en el capitulo
4.

La Orden de 2 de diciembre de 2008 regula el desarrollo, organizacion y realizacion
de la evaluacién de diagnostico en la Comunidad Autonoma Vasca; asimismo, la
Resolucién de la Viceconsejeria de Educacion dicta las instrucciones para la aplicacion de

las pruebas en los centros docentes.

La reforma de los curriculos universitarios que se deriva de los tratados europeos
ya firmados, sitla en el horizonte del afio 2010, una Educaciéon Superior en esta misma
linea de las competencias y el aprendizaje a lo largo de toda la vida, como los ejes

estructurales de los nuevos titulos de grado y de postgrado.

En la educacién universitaria hablamos de las competencias del alumno a la hora
de definir los perfiles que ha de conseguir en su formacién. El nuevo enfoque que se ha
vinculado al proceso de Bolonia, en especial una formacion basada en competencias y
centrada en el aprendizaje, tiene como referencia el aprendizaje deseado y un perfil

previamente establecido.
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El Proyecto Tuning entiende competencia, como una combinacidn de atributos que
describen el nivel o grado de suficiencia con que una persona es capaz de desempefarlos
(J. Gonzalez y Wagenaar, 2003). Posteriormente, especifican que es “una combinacién
dinamica de conocimiento, compresién, capacidades y habilidades” (J. Gonzalez y
Wagenaar, 2005, p. 14).

El Real Decreto 1393/2007 de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacion
de las ensefianzas universitarias oficiales (2007) senala, por una parte, que “los planes de
estudios conducentes a la obtencidn de un titulo deberan, por tanto, tener en el centro de
sus objetivos la adquisicion de competencias por parte de los estudiantes” (texto
introductorio); por otra, especifica que los objetivos son: “competencias generales y
especificas que los estudiantes deben adquirir durante sus estudios y que sean exigibles
para otorgar el titulo. Las competencias propuestas deben ser evaluables” (Anexo I,

articulo 3.1).

El Ministerio de Educacion y Ciencia (2006) dice que “las competencias son una
combinacion de conocimientos, habilidades (intelectuales, manuales, sociales, etc.),
actitudes y valores que capacitaran a un titulado para afrontar con garantias la resolucion
de problemas o la intervencién en un asunto en un contexto académico, profesional o

social determinado” (p. 6).

Las competencias involucran mucho mas que utilizar el conocimiento o las
destrezas, se dirigen a satisfacer requerimientos complejos utilizando recursos

psicosociales, destrezas y actitudes en condiciones especificas (OCDE, 2005).

Existen muchas otras definiciones del término competencia, pero nos atenemos a
la definicidon de la Universidad de Deusto (2001) en la que se entiende por competencia
“el conjunto de conocimientos, capacidades, habilidades o destrezas adquiridas, que da

lugar a un buen nivel de desarrollo y actuacion” (p. 28).

La Universidad de Deusto (2001) establece una tipologia de competencias y
selecciona aquellas que considera basicas y que pueden adquirirse durante el periodo

académico universitario. Clasifica las competencias en tres grandes categorias:

1. Competencias instrumentales: son aquellas que tienen una funcion de medio o

herramienta para obtener un determinado fin. Suponen una combinacién de
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habilidades manuales y capacidades cognitivas que posibilitan la competencia
profesional. Incluyen destrezas en manipular ideas y el actuar en el entorno en
el que se desenvuelven las personas, habilidades artesanales, destreza fisica,

comprension cognitiva, habilidad lingliistica y logros académicos.

2. Competencias interpersonales: las caracteristicas requeridas a las diferentes
capacidades que hacen que las personas logren una buena interrelacion social
con los demas suponen habilidades de cada individuo y las interpersonales. Se
refieren a la capacidad, habilidad o destreza en expresar los propios
sentimientos y emociones del modo mas adecuado y aceptando los
sentimientos de los demas, posibilitando la colaboracion en objetivos comunes.
Se relacionan con la habilidad para actuar con generosidad y comprension hacia
los demas, para lo cual es requisito previo conocerse a uno mismo. Estas
destrezas implican capacidades de objetivacion, identificaciéon e informacion de
sentimientos y emociones propias y ajenas, que favorecen procesos de

cooperacion e interaccion social.

3. Competencias sistémicas: suponen destrezas y habilidades relacionadas con la
comprension de la totalidad de un sistema o conjunto. Requieren una
combinacion de imaginacién, sensibilidad y habilidad que permite ver cémo se
relacionan y conjugan las partes en un todo. Estas competencias incluyen
habilidad para planificar cambios que introduzcan mejoras en los sistemas
entendidos globalmente y para disefar nuevos sistemas. Requieren haber
adquirido previamente las competencias instrumentales e interpersonales que

constituyen la base para el desarrollo de las competencias. (pp. 28-29)

Estas competencias genéricas se entienden como capacidades y destrezas que
pueden ser utilizadas en muchas situaciones, no sélo en aquellas relacionadas con el area
de estudio concreta, por lo que todos los estudiantes deberan conseguir un desarrollo
adecuado de las mismas. Para ello sera necesario, primeramente, definir en qué consiste
cada una de las competencias, posteriormente estudiar cdmo se adquieren y finalmente

utilizar métodos y formas de enseinanza-aprendizaje adecuadas para su logro.

Ademas de estas competencias generales, cada titulacion intentara potenciar

competencias especificas, ligadas al area de estudios (habilidades y conocimientos). Las
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habilidades relacionadas con el area de estudio hacen referencia a los métodos y técnicas

propias y pertinentes del area, diferentes seguin el area de que se trate.

El desarrollo competencial de los estudiantes sera una variable a considerar en su
rendimiento académico. Para ello, tal y como sefialabamos previamente, vamos a analizar
los resultados de la evaluacion diagndstica del 2009 de los alumnos que en dicho curso se
encontraban en 2° de la ESO (Educacion Secundaria Obligatoria). Esta cohorte de alumnos
se ha incorporado ya a la universidad y vamos a tratar de relacionar estos datos con los
que obtengamos en nuestro estudio empirico en la universidad. En esta primera evaluacion
diagndstica se evaluaron la competencia en comunicacion linglistica (en euskera y
castellano), la competencia matematica y la competencia cientifica, tecnoldgica y de la
salud. Su andlisis se presenta teniendo en cuenta el indice socioecondmico y cultural
(ISEC), el sexo, la idoneidad en el curso correspondiente, tipo de centro, modelo
lingliistico, datos que iremos incorporando en el andlisis de las variables que afectan al
rendimiento académico. Se presentan dos tipos de resultados: por un lado, la puntuacién
media de cada una de las competencias (la puntuacion media de la evaluaciéon de
diagndstico del 2009 se ha establecido en 250 puntos); y, por otro, la distribucion de
porcentajes de alumnado por niveles de competencia (se presentan organizados en tres
niveles de competencia: inicial, medio y avanzado) (ISEI-IVEI, 2009b)
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2. Definicion de éxito: ElI rendimiento
académico en la Universidad

La preocupacién por el rendimiento académico y por la mejora de la calidad de la
educacion es una de las prioridades de todos los paises de la OCDE vy, previsiblemente,
seguira siéndolo en un futuro (Bartual y Poblet, 2009; Celorrio, 1999; Erazo, 2013; Mayora-
Pernia y Fernandez de Morgado, 2015).

A lo largo de la investigacion educativa nos encontramos con abundancia de estudios
referidos al rendimiento educativo en la educacién primaria y secundaria (Arancibia, 1998),
pero la educacién universitaria va a ser la etapa educativa objeto de nuestro estudio. El
rendimiento académico universitario ha sido siempre un tema de gran interés en la
investigacion educativa aunque, recientemente, ese interés parece haberse incrementado.
Los ultimos estudios tratan de buscar los mejores predictores del rendimiento académico,
analizando un amplio conjunto de variables que afectan al alumno en diferentes contextos
universitarios, especialmente a la interaccién entre variables de indole psicoldgica, social,
institucional y académica (Bartual y Poblet, 2009; A. Beltran y La Serna, 2008; Garbanzo,
2013; C. Gonzalez et al., 2012).

El rendimiento académico de los alumnos se nos presenta como uno de los temas
mas discutidos y estudiados en la educacion, mas en concreto en la educacidn universitaria
donde se ha erigido en uno de los indicadores basicos en las politicas de evaluacion de la
calidad educativa (I. Gonzalez, 2004), esto es, un determinante importante del éxito de
cualquier universidad (Goodman et al., 2011). Tal y como sefalan De Miguel et al. (2002),
el rendimiento académico en estudiantes universitarios representa un indicador estratégico
para la valoracion de la calidad educativa en la educacion superior. El interés por el
rendimiento en las instituciones de educacidn superior se debe, segiin Rodriguez y Coello
(2008), al hecho de que la mejora en el rendimiento se relaciona con una mas alta tasa de
graduacion, a la asociacion del logro académico con temas presupuestarios, a la presion de
las agencias por la mejora de las tasas de rendimiento, a los requisitos de los posibles
empleadores y a la competencia con otras universidades.

Los determinantes del éxito académico en la educacidon superior han preocupado

tanto a los estudiantes universitarios como a los investigadores desde hace décadas (Lee y
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Lee, 2012), por lo que el estudio de los factores que influyen en el rendimiento académico
de los alumnos es uno de los temas a los que la investigacién pedagdgica ha dedicado
mayor atencion (Tourdn, 1985): conocer al alumno y los factores que intervienen en el
proceso de ensefianza-aprendizaje es fundamental si pretendemos mejorar el proceso y sus

resultados, esto es, el rendimiento académico.

De los indicadores existentes para dar cuenta del aprendizaje de los estudiantes en
contextos educativos, el rendimiento académico es uno de los mas importantes. Su estudio
no es tarea facil, debido a la naturaleza multidimensional que le caracteriza (C. Gonzalez et
al., 2012, p. 51).

A la hora de medir el éxito, las calificaciones son los indicadores mas universalmente
aceptados. Ello no implica que sea el Unico indicador posible, dado que también se han
utilizado, entre otros, el nimero de créditos superados en un periodo de tiempo, el nUmero
de créditos acumulados,...(M. N. Rodriguez y Coello, 2008). Sin embargo, tal y como nos
indica McKenzie (2002), la utilidad practica de las calificaciones como representantes del
éxito no puede ser ignorada por dos motivos: las calificaciones que logra el estudiante
afectan a su continuacién en los estudios y la posibilidad que ofrecen de poder comparar

los resultados entre las distintas investigaciones dado que son los indicadores mas utilizados.

La medida mas ampliamente utilizada de rendimiento académico es el promedio
ponderado de las calificaciones obtenidas por el estudiante durante su carrera académica o

durante un curso.

La mayor parte de los investigadores, docentes y administradores de la educacion
coinciden en afirmar que el rendimiento es una variable muy compleja en la que inciden una
gran diversidad de factores que muchas veces resulta dificil delimitar con claridad. (Celorrio,
1999).

El estudio de los factores que influyen en el rendimiento académico de los alumnos
es uno de los temas a los que la investigacion pedagdgica ha dedicado mayor atencion. Tal
y como sefala Tourdn (1985) “el conocimiento del alumno y de los elementos que en el
proceso de ensefianza-aprendizaje intervienen, es de vital importancia si se pretende

mejorar el proceso en si mismo y en sus resultados: el rendimiento académico” (p. 473).
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El éxito académico de los estudiantes es un area compleja de la investigacion en la
educacion superior. Durante las Ultimas décadas, los investigadores han propuesto una serie
de teorias y perspectivas para explicar los posibles factores de éxito académico que afectan
a los estudiantes. Una revision de la literatura revela que el éxito en el aprendizaje, al menos
en términos de logros académicos, esta vinculada a multiples factores, entre ellos factores
socioldgicos, organizacionales, psicoldgicos, culturales y econémicos (Kreng, 2013). Se han
investigado una gran variedad de variables tales como los resultados de tests de inteligencia
y aptitudes, caracteristicas de la personalidad, motivacién del estudiante, puntuaciones en
la educacién secundaria, género del estudiante, entorno sociocultural y socioecondémico, la
competencia ... Sin embargo, no todas estas variables han tenido idéntica eficacia predictora

sobre el rendimiento (M. A Gonzélez y Lopez, 1985).

Segun Garbanzo (2013), esta demostrado que existen factores de distinta naturaleza
que intervienen en el rendimiento académico, lo que lo convierte en un fendmeno
multicausal, en el que es necesario analizar componentes psicosociales, sociodemograficos,
pedagdgicos, socioecondmicos e institucionales, que cuando interactian entre si y de forma
conjunta, determinan el resultado final. Esto implica una gran complejidad explicativa. Para
intentar explicarlo, se han utilizado diversos enfoques tedricos y metodoldgicos, en los que
se ha abordado el fendmeno del rendimiento académico mediante modelos de regresion
lineal multinivel y modelos de ecuaciones lineales estructurales. (Garbanzo, 2014).

En este capitulo trataremos de desarrollar los siguientes aspectos: el concepto de

rendimiento académico, asi como los tipos y las medidas que se utilizan para representarlo.

Debido a su extensidn, dedicaremos un capitulo aparte a las variables que influyen

en el rendimiento académico, su clasificacion y posterior desarrollo.

2.1. Concepto de rendimiento académico

A la hora de abordar la conceptualizacién del rendimiento académico nos
encontramos con que los investigadores, docentes y administradores de la educacion
coinciden en afirmar que es un fendmeno muy complejo, en el que inciden multiples factores

que es dificil y necesario clarificar (Celorrio, 1999).
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Los diferentes autores hacen uso de términos distintos para definir un mismo
concepto, utilizandolos casi como sindnimos. Podemos destacar los conceptos de
rendimiento académico, desempefio académico, aptitud escolar, logros académicos, éxito o
fracaso académico, que se utilizan de forma equivalente (A. Beltran y La Serna, 2008;
Cérdoba, Garcia, Luengo, Vizuete, y Feu, 2011; Edel, 2003b).

En una revisién reciente realizada por Lopez-Ortega (2011) citado en (C. Gonzalez
et al., 2012), identificé una considerable cantidad de documentos relacionados con el
constructo rendimiento académico y con un nimero importante de escritos referidos a otros
constructos utilizados, a menudo, como sinédnimos del rendimiento, entre otros, desempefio

y logro académico. Muestra dichos datos en la siguiente tabla:

Constructo Google Google Ebsco Ebsco Total
académico  «todo el texto»*  «titulo»**

Rendimiento académico 97.900 - 267 51 98.167
Academic performance - - 50.001 1.452 50.001
Rendimiento educativo 2.940.000 - 79 5 2.940.079
Educational performance 12.900.000 - 8.947 103 12.908.947
Rendimiento escolar 636.000 57.300 892 17 694.192
School performance 180.000.000 - 52.254 1.106  180.052.254
Desempetio académico 2.940.000 15.400 51 9 2.955.451
Academic performance - - 50.001 1.452 50.001
Desempetio educativo 2.410.000 - 11 - 2.410.011
Educational performance 12.900.000 - 8.947 103 12.908.947
Desempetio escolar 478.000 48.300 70 4 526.370
School performance 1.800.00.000 - 52.254 1.106 180.052.254
Logro académico 1.740.000 - - 10 1.740.010
Academic achievement 12.500.000 - 101.447 2473 12.601.447
Logro educativo 1.790.000 - - 4 1.790.004
Educational attainment 6.900.000 - 38.027 626 6.900.000
Logro escolar 2.980.000 - - 1 2.980.001
School achievement 57.700.000  1.750.000 38.068 1.362  59.488.068

*Busqueda realizada el 4 de febrero de 2011.
**Biisqueda complementaria realizada el 14 de febrero de 2011. Las cantidades que aparecen en esta columna no fueron conside-

radas para fines de conteo en el sumatorio total.

La complejidad del término rendimiento escolar hace que sea interpretado de
diferentes maneras en funcion del significado que tiene para los distintos interesados en el
tema: es un concepto multidimensional, relativo y contextual del que es dificil aportar un

criterio que lo defina que sea aceptado por todos (I. Gonzalez, 2004).
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A la hora de definir el rendimiento académico nos encontramos que tradicionalmente
se han elaborado definiciones que van desde aquellas centradas en un solo criterio o
enfoque, con la parcialidad que ello conlleva, a definiciones mas integradoras de los
multiples aspectos que incluye el constructo. Es de destacar el trabajo realizado por Alvaro
(1990), en el que recoge este proceso. Entre estas definiciones podriamos destacar las

siguientes:

e En términos educativos, el rendimiento es un resultado, ordinariamente un
resultado del aprendizaje, suscitado por la actividad educativa del profesor, y
producido en el alumno, aunque es claro que no todo aprendizaje es producto

de la accion docente.

El rendimiento vendra expresado en una calificacion, cuantitativa y/o cualitativa,
una nota, que si es consistente y valida sera el reflejo de un aprendizaje, o si se

quiere, del logro de unos objetivos establecidos. (Tourén, 1984).

e El rendimiento académico es lo que los alumnos obtienen en un curso, tal como
queda reflejado en las notas o calificaciones escolares. Es un producto que
depende de la personalidad entera del alumno y que por lo tanto puede verse
influenciado por cualquier circunstancia que afecte al ajuste personal. (Gimeno,
1976)

e Se define el rendimiento académico como el valor atribuido al logro del
estudiante en su desempefio académico, mediante las calificaciones obtenidas.
Casi siempre involucra una evaluacion cuantitativa del aprovechamiento del
estudiante, ya sea satisfactorio o no, e implica desercion o éxito académico
(Vélez y Roa, 2005).

Actualmente, el rendimiento académico es concebido como un problema

multifactorial en el que intervienen diversas variables:

® . el rendimiento académico es el resultado de la suma de diferentes y complejos
factores que actian en la persona que aprende, donde entran en juego
interacciones de determinantes personales, sociales e institucionales en las que
se desenvuelve el estudiante, cuyos resultados se les atribuye un valor mediante
las calificaciones que se le otorgan al estudiante, que podrian dar como

resultado: abandono, retraso y éxito académico, situacion que finalmente
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conduce a conocer la relacion entre lo que se aprende y lo que se logra desde

el punto de vista del aprendizaje (Garbanzo, 2007).

® El rendimiento académico es multicausal. Existen diferentes aspectos que se
asocian al rendimiento académico, entre los que intervienen componentes tanto
internos como externos al individuo. Pueden ser de orden social, cognitivo y
emocional, que se clasifican en tres categorias: determinantes personales,
sociales y determinantes institucionales, que presentan subcategorias o

indicadores (Barrionuevo y Brizuela, 2013).

En definitiva, el rendimiento académico es un producto de factores que se sitian

dentro y fuera del individuo (Castejon, 1996).

Para seguir profundizando en este tema, en los proximos apartados se recorren los

diferentes tipos de rendimiento y las maneras en que éste es medido.

2.2. Tipos de rendimiento académico

Desde el punto de vista de la educacion superior el rendimiento, o los resultados

académicos, se han clasificado de distintas maneras.

Lugue y Segui (A. Beltran y La Serna, 2008) distinguen dos tipos de rendimiento
académico de un alumno: por un lado, el parcial que se refiere a cada uno de los
rendimientos parciales conseguidos por el estudiante en cada una de sus actividades
académicas; y el general en el que se trataria de ponderar los éxitos y fracasos del
estudiante durante su trayectoria, para lo cual es necesario relacionar la dimension del éxito

con el nivel de conocimientos aprendidos.

S. Rodriguez, Fita y Torrado (2004) indican que algunos investigadores diferencian
entre el rendimiento en un sentido amplio, y aqui estariamos hablando del éxito, retraso o
abandono como resultado, y del rendimiento en sentido estricto o regularidad académica,
es decir, refiriéndonos a las notas o calificaciones; otros autores distinguen entre

rendimiento inmediato, las calificaciones, y el mediato, los logros personales o profesionales.

De acuerdo con esta Ultima distincion, Tejedor y Garcia-Valcarcel (2007) definen el

rendimiento académico en funcion de dos categorias de resultados: inmediatos o diferidos.
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Los primeros estarian determinados por las calificaciones que obtienen los alumnos
y se definen en términos de éxito/fracaso en relacion a un determinado periodo
temporal. Por otro lado, el rendimiento diferido hace referencia a su conexién con el
mundo del trabajo, en términos de eficacia y productividad, se vincula, sobre todo,

con criterios de calidad de la institucion (p. 445).

Dentro de la categoria de rendimiento académico inmediato, Tejedor (2003)

distingue tres aproximaciones:

1. Rendimiento en sentido amplio: permite distinguir tres resultados: éxito, retraso

y abandono de los estudios.

2. Regularidad académica: se reflejaria en las tasas de presentacién o no a los

examenes, Yy,

3. Rendimiento en sentido estricto: notas o calificaciones obtenidas por los

estudiantes.

La valoracion del rendimiento diferido es mucho mas compleja ya que entran en
juego otras variables personales y sociales dificiles de cuantificar debido a que se trata de
la aportacion que los estudios cursados realizan al desarrollo personal, social y laboral de

los individuos (I. Gonzalez, 2004; Miguel et al., 2002; Tejedor y Garcia-Valcarcel, 2007).

En la ensefianza universitaria, la mayoria de los trabajos de investigacion se han
dedicado al rendimiento inmediato debido, seguramente, a que éste resulta mas facil de

medir y valorar (Miguel y Arias, 1999).

2.3. Maedidas del rendimiento académico

El problema que se plantea a los investigadores es como obtener una medida de
rendimiento académico que sea fiable y, sobre todo, objetiva; esta tarea se nos presenta a
todas luces muy complicada dado que, tal y como hemos sefalado, el rendimiento
académico es un concepto multidimensional, en el que convergen distintas variables y
distintas formas de medicidén. Dependiendo de las variables que se hayan seleccionado y de

las medidas utilizadas, tendremos concepciones diferentes sobre el rendimiento académico.
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Las medidas mas utilizadas para el rendimiento académico han sido las calificaciones

escolares por un lado, y distintas pruebas objetivas por otro. (Alvaro, 1990; Tourdn, 1984).

2.3.1. Calificaciones académicas

Muchos son los autores que coinciden en afirmar que las calificaciones escolares son
una de las variables mas empleadas por los docentes e investigadores para acercarse al
rendimiento académico: Alvaro (1990), Biggs (1989), Edel (2003a), M. N. Rodriguez y Coello
(2008). Se entiende el rendimiento como las calificaciones escolares que los estudiantes

obtienen en un curso o materia.

Las calificaciones escolares han sido cuestionadas como criterio del rendimiento
escolar dado su valor relativo al no existir criterios estandarizados para todos los centros,
asignaturas, cursos y profesores. De acuerdo con Alvaro (1990), muchos estudios ponen de
manifiesto la gran variabilidad de criterios que se siguen a la hora de asignar las
calificaciones escolares, lo que lleva a desacreditar o al menos a relativizar, la equidad y
exactitud de este método como medida del rendimiento. La subjetividad que lleva consigo

toda calificacion caracteriza a esta medida del rendimiento.

Las calificaciones como medida de los resultados de la ensefianza son producto de
distintos condicionantes, tanto a nivel personal del estudiante, como institucionales,
didacticos y contextuales, que median en el resultado académico final. Dedicamos el

préximo capitulo al estudio de estos factores y a su influencia en el rendimiento escolar.

Aunque es necesario reconocer el riesgo que se comete al utilizar las calificaciones
escolares como medida exclusiva del rendimiento académico, esto no invalida su uso. Para
Beltran y La Serna (2008):

Las calificaciones se constituyen en eje importante para las decisiones del estudiante
Por consiguiente, la facilidad que ofrecen para medir el rendimiento académico, asi
como la claridad con que guian la toma de decisiones y las potenciales intervenciones
educativas, determinan que una de las variables mas empleadas o consideradas por
los docentes e investigadores para aproximarse al rendimiento académico sean las

calificaciones. (pp. 9-10).
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2.3.2. Pruebas objetivas

Las pruebas objetivas se denominan asi porque las respuestas dadas a las preguntas
formuladas pueden ser calificadas sin depender del juicio del examinador o profesor; por lo

tanto, son objetivas porque no dependen de la opinion del corrector.

Estas pruebas tienen que tener especificadas respuestas univocas correspondientes
a cada pregunta, de tal manera que en la correccidon no intervenga la subjetividad del

profesor.

Las pruebas objetivas como medidas de rendimiento ofrecen, para Alvaro (1990),
mayores ventajas entre las que destaca su grado de objetividad, su alto grado de validez, y
la posibilidad de que el profesor pueda realizar una exploracion mayor de los conocimientos
de los alumnos, de una cantidad mas amplia de materia en un tiempo relativamente breve.
Ademas, permiten que sus resultados puedan ser comparados entre distintos centros. Esto

nos llevaria a pensar que su uso para medir el rendimiento escolar es mas adecuado.

Sin embargo, las pruebas objetivas presentan también una serie de limitaciones,
entre las que podriamos destacar la dificultad de evaluar ciertos aspectos del aprendizaje
del alumno de esta manera, la dificultad de su elaboracion si pretendemos unos minimos

de fiabilidad y validez de las mismas, asi como la posible irrupcidn del azar en los resultados.

Como sintesis de este apartado podemos sefialar que parece que, a priori, ambos
tipos de medida (las calificaciones escolares y las pruebas objetivas) nos pueden
proporcionar un acercamiento al rendimiento académico. Asimismo, el uso de una u otra
medida vendra determinado por la existencia de las mediciones y por la voluntad del

investigador.

En la revision de la literatura que hemos realizado, nos encontramos que, a pesar
de que las calificaciones escolares presentan muchas mas limitaciones, su uso es mayoritario

a la hora de medir el rendimiento académico.
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2.4. Criterios de medicion del éxito universitario

El éxito, entendido como rendimiento académico, ha sido representado de distintas
maneras. Segun los estudios que se han realizado, las medidas del mismo estan
relacionadas con las particularidades de la investigacion en cuestidn, el nivel de estudios
que se analiza, el tiempo de la investigacién o el enfoque del investigador (Porcel, Dapozo,
y Lépez, 2010).

Medir el éxito universitario no es sencillo. Tradicionalmente se han utilizado medidas
de aprovechamiento académico. Las mas utilizadas segun Camara y Echternacht (2000)
(como se citd en (Colorado, 2008) han sido:

1. Promedios académicos en distintos momentos de los estudios universitarios (por
ejemplo, promedio de calificaciones de primer curso o promedio de calificaciones

en la graduacion).
2. Notas en ciertas asignaturas particulares (por ejemplo, matematicas, historia, ...).
3. Persistencia en los estudios.

4. Obtencion del grado universitario.

Los resultados del sistema universitario se miden principalmente por el éxito
académico alcanzado en sus alumnos, la idoneidad de sus graduados, sus tiempos de

duracion o su insercion laboral entre otros (Barrionuevo y Brizuela, 2013).

El criterio de éxito utilizado con mayor frecuencia ha sido el promedio académico al
completar el primer afio de estudios universitarios. Las ventajas de la utilizacion de este
criterio se deben a que esta disponible en un momento no muy distante del ingreso en la
universidad, no esta muy afectado por abandonos o traslados de estudiantes a otras
universidades y el curriculum en las diversas titulaciones tiende a ser bastante uniforme, de

tal manera que permite las comparaciones entre titulaciones de diversas universidades.

No podemos olvidar que el promedio de calificaciones de primer curso es, sin duda,
el criterio mas accesible para medir el rendimiento académico. Sin embargo, pese a sus

ventajas, el promedio de calificaciones de primer curso tiene como limitacion importante el
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hecho de que el primer curso es un periodo de transicion y adaptacion del alumno, lo que

pudiera afectar a su rendimiento académico (Colorado, 2008).

Respecto a la graduacién y el promedio de calificaciones en la misma, tenemos que
decir que es un importante indicador de éxito de los estudiantes en la universidad. Dentro
de esta medida podemos distinguir entre la tasa de graduacion en el periodo establecido en
el grado (4 afos en la actualidad), y la tasa bruta de graduacion, esto es, la proporcién de
estudiantes que se gradian en cualquier momento después de la admision (a los cinco,

seis,.., anos) (Geiser y Santelices, 2007).

El indicador de abandono también resulta problematico. Cuando se analizan los datos
de abandono o desercidn en una universidad pueden estar dandose diferentes situaciones:
alumnado que es expulsado de la carrera por no cumplir los requisitos minimos de
rendimiento; alumnos que cambian de universidad pero contindan con los estudios
iniciados; alumnos que cambian de estudios y de universidad; y, por ultimo, alumnos que
abandonan los estudios iniciados y no emprenden otros. Esto implica que el estudio de
abandono en el primer afio de los estudios tiene grandes debilidades, toda vez que los
estudios internacionales ponen de manifiesto que la mayor tasa de abandonos se da en el

primer afo (S. Rodriguez et al., 2004).

Un indicador empleado con menos frecuencia hasta el momento es el de los créditos
acumulados por el estudiante. En EEUU y Canada cuentan con una fuerte tradicion en el
empleo de los créditos como unidad de medida, mientras que en Europa y en América Latina
su uso es relativamente novedoso. Siguiendo a M.N. Rodriguez y Ruiz (2011), nos
encontramos con tres tipos de indicadores basados en créditos: el niumero de créditos
acumulado en un periodo de tiempo determinado; la relacidn entre créditos acumulados y
créditos matriculados; y, por ultimo, el nimero de créditos que el estudiante tedricamente
debié acumular de acuerdo con el plan de estudios en un periodo de tiempo determinado.

Los trabajos realizados utilizando estos indicadores son, todavia, limitados.

Aunque la importancia de las calificaciones en la universidad es indiscutible, no
podemos dejar de indicar la relevancia de incluir otros factores no académicos en el estudio
del éxito universitario. Todas las instituciones universitarias incluyen como parte de su
mision y en el perfil de sus egresados, cualidades que van mas alla del desempefo

académico (formacidn social, cultural y moral del estudiante). Se deberia considerar, como
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parte del éxito universitario, criterios como por ejemplo, el crecimiento intelectual, el

liderazgo, el servicio a la comunidad, los logros artisticos o deportivos,... (Colorado, 2008).

Los estudios de insercidon en el mercado laboral pueden ser, también, estudios sobre

el éxito de los estudiantes universitarios.

Finalmente, podemos indicar con Porcel et al. (2010) que pese a que las
investigaciones sobre el rendimiento académico en la educacién superior tienden a coincidir
en lo impreciso que resulta identificar el rendimiento académico con las notas o
calificaciones, éstas parecen ser el mejor indicador o, al menos, el mas accesible para definir

el rendimiento.

Los resultados del sistema universitario se miden principalmente por el éxito
académico alcanzado por sus alumnos, la idoneidad de sus graduados, sus tiempos de

duracion, su insercidn laboral entre otros factores (Barrionuevo y Brizuela, 2013).

En el proximo capitulo nos vamos a centrar en el estudio de las diferentes variables

que influyen en el rendimiento académico.
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FACTORES QUE INFLUYEN EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO

3.1 Clasificaciones de los factores del rendimiento académico
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3. Factores que influyen en el rendimiento
académico

El estudio de los factores que influyen en el rendimiento escolar constituye hoy en
dia uno de los temas “estrella” en la investigacion educativa. (Gonzalez-Pienda, 2003;
Mayora-Pernia y Fernandez de Morgado, 2015). Este interés se debe, entre otros aspectos,
a que del éxito o del fracaso en los estudios depende, en gran manera, no solo el desarrollo

personal del estudiante, sino también su futuro profesional.

El analisis de los factores que inciden en el rendimiento académico de los estudiantes
universitarios es uno de los temas recurrentes en la literatura pedagdgica. Los diferentes
estudios han puesto de manifiesto que el rendimiento, tal y como sefialdabamos en el capitulo
anterior, no es el producto de una Unica capacidad o factor, sino que depende de una serie
de factores interrelacionados, tanto internos como externos al estudiante, esto es, es un
concepto multidimensional. (Artunduaga, 2008; Cordoba et al., 2011; Edel, 2003b;
Garbanzo, 2007).

Como nos indican Alvaro (1990) y Erazo (2012), al intentar investigar sobre estos
factores, no es extraio que nos encontremos con serias dificultades para acotarlos o
delimitarlos, dado que dichos factores forman una tupida red de relaciones que dificultan
discernir qué efectos son claramente atribuibles a cada uno de ellos. Se ha descrito una
amplia gama de factores asociados al rendimiento académico, sefialando que actian en y
desde la persona (Tomas, Exposito, y Sempere, 2014), intervienen componentes tanto
internos como externos al individuo (Garbanzo, 2007; Miranda, 2009), unos pertenecen o
se encuentran en el mismo estudiante (enddgenos), y otros pertenecen o se encuentran en
el mundo circundante (exdgenos) (Porcel et al., 2010), son factores de tipo personal o
contextual (Gonzalez-Pienda, 2003). Muchos factores influyen en el rendimiento académico,
factores que no actiian aisladamente, sino que el rendimiento académico es el resultado de
la accion reciproca de lo interno y lo externo (Porcel et al., 2010). En este apartado

analizaremos los diferentes factores que inciden en el rendimiento.

Dada la marafia de factores que influyen en el rendimiento académico con la que
nos encontramos, es habitual que los diferentes autores traten de clasificar los mismos

segun diversos criterios, por lo que antes de entrar a desarrollar dichos factores, haremos
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un breve repaso por las clasificaciones que consideramos mas significativas. Asi mismo,

estructuraremos nuestra exposicion siguiendo una clasificacion de dichos factores.

3.1. Clasificaciones de los factores del rendimiento
académico

Son muchos los factores que influyen en el rendimiento académico de los
estudiantes, llamados también “determinantes” del rendimiento académico. Dado este
cumulo de determinantes o predictores es preciso clasificarlos.

Han sido muchas las clasificaciones de predictores del rendimiento académico, por
lo que, a continuacidn, se presentan algunas de las mismas recogidas en la revision de

diversas investigaciones.

Castejon (1996), en una revisidon de las diferentes clasificaciones, nos indica que
desde una perspectiva muy amplia, una primera clasificacion de los factores relacionados
con el rendimiento académico, estableceria dos grandes grupos:

1. factores que se sitlan en el ambiente en general, y en el medio educativo en

particular; vy,

2. factores individuales que se situan dentro del alumno.

Afade también las clasificaciones de factores del rendimiento escolar consideradas
por Rodriguez Espinar (1982), De Miguel (1988) y Pelechano (1989) (como se citd en
(Castejon, 1996)) en diferentes estudios con poblacion no universitaria. Alvaro (1990) en el
estudio que realiza, recoge la mayor parte de las variables consideradas en los estudios

anteriores. Estas variables son:

1. Variables contextuales
A) Variables sociofamiliares
1. Clima educativo
2. Estructura familiar
3. Origen social
4. Medio sociocultural
5. Caracteristicas de habitat o residencia
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B) Factores de escolarizacion
1. La institucién escolar
a) Direccion y gestién del centro
b) Tipo de centro
c) Agrupamiento
d) Ratio profesor/alumno
2. El profesor
a) Caracteristicas del profesor
b) Metodologia didactica
3. Elalumno
a) Preescolarizacion
b) Edad intraclase
c) Interaccién entre iguales
2. Variables de tipo personal
1. Inteligencia y aptitudes
2. Estilos cognoscitivos
3. Sexo
4. Personalidad
(a) Autoconcepto
(b) Motivacion
(c) Ansiedad
(d) Extroversién
5. Salud
6. Calificaciones escolares de cursos anteriores.

Si nos centramos en la etapa universitaria, nos encontramos con la clasificacion de
Tourdn (1984) que en su trabajo incluye 85 predictores agrupados en los siguientes
epigrafes generales:

® Datos personales

® Rendimiento académico anterior

® Tests objetivos de rendimiento académico

® Tests de rendimiento lector

® Cuestionario de habitos y opiniones sobre el estudio

® Tests de inteligencia y aptitudes diferenciales

Maria Isabel Ariceta 109



Andlisis de los factores previos al ingreso en la Universidad
con el rendimiento de los estudiantes de grado

® Cuestionario de personalidad
® Registro de preferencias

@ Rendimiento académico ler curso universidad (pp. 73-75)

Tejedor y otros (1998), indican que la investigaciéon tiende a utilizar modelos
eclécticos de interaccién que reconocen que las calificaciones escolares estan influidas por
diversas variables. Por ello, para analizar los factores que influyen en el rendimiento

académico han establecido cinco categorias de variables:

1. Variables de identificacion (género, edad)

2. Variables psicologicas (aptitudes intelectuales, personalidad, motivacién, habitos
de estudios, etc.)

3. Variables académicas (tipos de estudios cursados, curso, opcién en que se
estudia una carrera, rendimiento previo, etc.)

4. Variables pedagogicas (método de ensefnanza, estrategias de evaluacion, ...)

5. Variables sociofamiliares (estudios de los padres, situacion laboral de los padres,

lugar de residencia familiar, lugar de estudio, etc.) (p. 46).

Por Ultimo, vamos a destacar la aportacion de Artunduaga (2008) con la propuesta,
quizas, mas completa e integradora. Ella indica que los factores que pueden tener influencia
en el rendimiento académico pueden estar relacionados con variables personales del
estudiante, como las demograficas (edad, género, experiencia laboral, etc.), las
cognoscitivas (aptitudes, rendimiento académico previo, capacidades y habilidades, etc.) y
las actitudinales (interés, autoconcepto, habilidades sociales, etc.), y con variables
contextuales como las pedagdgicas (entre otras, actitud, formacidn, experiencia y
personalidad del profesor, tamafno del grupo, clima de la clase, etc.), institucionales (tipo y
tamaio del centro, politicas educativas), de entorno social, familiar y cultural (por ejemplo,
nivel educativo del padre y de la madre, clima educativo familiar, integracién social del
estudiante, etc.), entre las mas destacables. Incluimos la Figura 19, en el que la autora

marca estas relaciones:
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VARIABLES SOCIOCULTURALES
-Origen sociocultural

-Nivel educativo del padre y de la madre
-Clima educativo familiar

-Integracién social del estudiante

VARIABLES INSTITUCIONALES
-Tipo y tamafio del centro
-Procesos de funcionamienta

-Politicas educativas
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VARIABLES DEMOGRAFICAS

-Sexo, edad,
- Estado civil
-Experiencia laboral

-Financiacion estudios

VARIABLES PEDAGOGICAS

-Expectativas y actitudes del profesor
-Formacion y experiencia del profesor
-Personalidad del profesor

-Proceso didactico

-Acompafiamiento pedagdgico
-Tamafio del grupo

-Clima de la clase
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Figura 19

VARIABLES COGNOSCITIVAS

-Aptitudes intelectuales
-Rendimiento académico previo
-Capacidades y habilidades basicas
-Estilos cognitivos

- Motivacion

VARIABLES ACTITUDINALES

-Responsabilidad hacia el aprendizaje
-Satisfaccion

- Interés por los estudios

-Decision ante los estudios
-Planeacién del futuro

-Autoconcepto

-Habilidades sociales
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Factores asociados al rendimiento académico. Artunduaga (2008).

Esta clasificacion de Artunduaga (2008) va a guiar, en lo fundamental, el desarrollo

de la descripcidn de los factores que se lleva a cabo a continuacion, por considerarla idénea

para el nivel universitario que pretendemos analizar en este trabajo de Tesis Doctoral. Se

incluye, asimismo, algun factor que no recoge la autora y que parece pertinente como, por

ejemplo, la personalidad.

3.2.

Factores contextuales

En este factor se agrupan todas las variables que estudian aspectos relacionados

con el nivel socioecondmico y cultural del estudiante, asi como las variables de tipo

institucional y pedagdgico.

3.2.1. Variables socioculturales

La familia es una de las variables socioambientales que, a lo largo de las

investigaciones llevadas a cabo, se ha observado que mas influyen en el rendimiento escolar.

Es en el seno familiar donde el estudiante construye la base de su personalidad. "Los

recursos familiares, su nivel de estudios, los habitos de trabajo, la orientacion y el apoyo

académico, las actividades culturales que se realizan, los libros que se leen, la estimulacion
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para explorar y discutir ideas y acontecimientos y las expectativas sobre el nivel de estudios
que pueden alcanzar los hijos, son factores que tienen una influencia muy importante en la

educacion de los hijos". (Marchesi, 2000, p. 2).

Cuando analizamos cdmo incide la familia en relacion con el rendimiento escolar, se
distinguen diferentes variables, entre otras, el origen social, el nivel socioeconémico, la

estructura familiar y el clima educativo.

En el ambito de la educacién superior, Vildoso (2003), citado en Beltran y La Serna
(2008), indica que las variables que influyen sobre el rendimiento universitario se pueden

agrupar en tres factores:

1. Socio-econdmicos: ingresos familiares y nivel socioecondmico familiar.

2. Socio-culturales: cultura de los padres, hermanos y entorno del estudiante. Vélez
y Roa (2005) confirmaron en su investigacion que el entorno social-cultural del

estudiante era fundamental para comprender el desempefio académico.

3. Educativos: expectativas de los padres, interés de los padres en las actividades
académicas de sus hijos, deseos de los padres respecto a la formacion
universitaria de sus hijos,... El modelo educativo que proyectan los padres y el
apoyo que recibe el estudiante de su familia han mostrado influir sobre el

rendimiento.

Sin embargo, la mayoria de los estudios apuntan a que la influencia de las variables
sociofamiliares en el rendimiento académico de los alumnos universitarios es escasa o nula,
“lo que se puede explicar porque la universidad es el Ultimo eslabdn de una serie de filtros,
lo que hace que la poblacion estudiantil sea relativamente homogénea en sus caracteristicas

socioeconomicas y culturales” (Tejedor, 2003, p. 11).

3.2.1.1. Origen sociocultural de la familia

La persona es un fiel reflejo de las condiciones socio-culturales y de la época concreta
en la que le ha tocado vivir. En este sentido, el rendimiento escolar al igual que otros
aspectos de su vida, se encuentra mediatizado por el medio en el que se desenvuelve la
vida cotidiana. El medio familiar en el que nace un individuo ejercera importantes influencias

en su rendimiento dado que presenta unas caracteristicas econémicas y culturales que muy
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probablemente conformaran un determinado clima afectivo y limitaran o favoreceran, segin

sea el caso, el desarrollo personal y educativo del mismo (Alvaro, 1990).

El nivel socioecondmico es probablemente la variable contextual mas utilizada en la
investigacion de la educacién. Cada vez mas los investigadores examinan los procesos
educativos, incluyendo el rendimiento académico, en relacion a los antecedentes
socioecondmicos. En la investigacion actual se utilizan una gran variedad de indicadores

socioecondmicos, tales como los ingresos familiares, la educacion de la madre, ademas de

los tradicionales educacién y/o ocupacién del padre. Estas variables se estudian también
teniendo en cuenta variables moderadoras, tales como la ubicacion de la escuela, la
raza/etnia,... El hecho de que en las investigaciones se haya utilizado una variedad de
combinaciones de variables para estudiar el nivel socioecondmico, ha dificultado la

interpretacion de los resultados de la misma (Sirin, 2005).

Los tres indicadores principales del nivel socioeconémico son (Alvaro, 1990; Sirin,
2005):

1. Los ingresos de los padres: reflejan el potencial de desarrollo social y econémico
en funcidn de los recursos disponibles para el estudiante.

2. La educacion de los padres: es una variable estable y es un indicador de los

ingresos de los padres.

3. La ocupacion de los padres: se clasifica sobre la base de la educacion.

Los resultados de las investigaciones respecto al nivel de influencia del nivel
socioeconodmico y cultural en el rendimiento son, sin embargo, contradictorios. Se destacan

los siguientes:

® El promedio del tamafio del efecto en el meta-analisis de Sirin (2005) fue de 0,28
con un nivel de confianza del 95%, y fue significativamente diferente de cero
(z=91,75, p<0,001).

® Se encuentran mejores resultados académicos a medida que el nivel econdmico,
educativo y cultural familiar es mas alto ya que disponen de mas recursos
familiares, siendo éstos predictores significativos del rendimiento académico
(Cérdoba et al., 2011).
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® El nivel socioeconémico de los estudiantes también determina su logro. Los
estudiantes “con fondo de casa” mas aventajados, obtendran un mejor
rendimiento académico. En algunos estudios, sin embargo, el nivel
socioecondmico no tuvo un efecto significativo (Eggens, Van der Werf, y Bosker,
2008).

® Se puede decir que el bajo nivel educativo tiende a asociarse con niveles
socioecondmicos bajos. A mayor educacion del padre, mayores posibilidades de
logro educativo en los hijos. Ademas de comprobarse que la variable educacién
de los padres es definitiva en el resultado educativo de los hijos, también lo es
la variable del ingreso de los hogares. Las desigualdades de origen social

impactan en el desarrollo académico de manera significativa (Garbanzo, 2014).

® Segln Tejedor (2003), la mayoria de los trabajos apuntan a que la influencia de
las variables sociofamiliares en el rendimiento académico de los alumnos
universitarios es escasa o nula, lo que se puede explicar porque la Universidad
es el ultimo eslabon de una serie de filtros, lo que hace que la poblacion
estudiantil sea relativamente homogénea en sus caracteristicas socioecondmicas

y culturales. Decimos relativamente, porque todavia existen diferencias notables.

Como conclusion, podemos decir que las diferentes investigaciones realizadas al
respecto apuntan a que el nivel socioecondmico familiar tiene impacto en el rendimiento
académico de los estudiantes, no sélo porque proporciona recursos de manera directa, sino
porque indirectamente posibilita un “capital” que podemos concretar en el acceso a
determinado tipo de centros (con metodologias, materiales, experiencia docente, nivel de
relacion profesores-alumnos,...), en el ambiente cultural familiar, y en la calidad de la

relacion de las familias con los centros.

Tal y como indicdbamos con anterioridad, vamos a ver la influencia que el Indice
Socioecondmico y Cultural (ISEC) ha tenido en la evaluacién diagndstica de 2009 (ED2009)
de los alumnos de 2° curso de la ESO de la Comunidad Auténoma Vasca (CAV). La
informacidon para calcular el ISEC procede de las respuestas a un cuestionario que
cumplimentaros los alumnos y que incluye aspectos relacionados con el nivel profesional
familiar, el nivel maximo de estudios de la familia y la posesién de una serie de bienes

materiales y culturales previamente definidos como especialmente relevantes (nimero de
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libros en casa, lectura de prensa diaria y revistas especializadas y posesion de ordenador y

acceso a Internet).

3.2.1.2. Nivel educativo de los padres

Segun Artunduaga (2008), el nivel educativo de los padres influye en el rendimiento

de los hijos.

Para Tejedor (2003), la incidencia de los estudios del padre sobre la regularidad

académica de los hijos es practicamente nula.

Sin embargo, diferentes investigaciones ponen de manifiesto la relacion entre el nivel
educativo de las madres y el rendimiento de sus hijos e hijas. Segun estas investigaciones,
cuando la madre ha realizado estudios universitarios, los estudiantes alcanzan mejores
resultados académicos: cuanto mayor es el nivel académico de la madre, mayor percepcion
de apoyo hacia los estudios tienen sus hijos e hijas, les plantea mayores exigencias
académicas, lo que suele reflejarse en el rendimiento académico. Apodaka, Grao, Martinez
y Romo (1991) indican que Unicamente el grupo de alumnas cuyas madres poseen titulacion
universitaria presentan rendimientos claramente superiores al resto. Marchesi (2000) sefala
que mujeres con mejores niveles educativos son madres que tienden a tener una actitud
positiva hacia el estudio de sus hijos, mas preocupadas por su desempefio y con una mayor

orientacién hacia la importancia de la continuacién de los estudios hasta su titulacion.

En la ED2009 nos encontramos que:

Cuanto mayor es el nivel de estudios del padre y de la madre, mejores son los
resultados en todas las competencias evaluadas. Entre el alumnado cuyos
progenitores tienen estudios basicos y quienes tienen estudios universitarios hay, en
la mayoria de competencias, cerca de 40 puntos de diferencia (ISEI-IVEI, 20093, p.
9)

En las siguientes Tablas y Grafico podemos ver la relacion que existe entre el nivel

de estudios del padre y de la madre, y las puntuaciones obtenidas en cada competencia de
la ED2009.
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Tabla 17
Nivel maximo de estudios del padre y resultados del alumnado de 2° de ESO (ISEI-IVEI, 2009)

Basicos ESO Bachillerato, FP | Universitarios
El?g?(g?;cacién lingiiistica en 297 244 555 260
S:sr:leliln;::r(igdén linglistica en 597 240 554 265
Competencia matematica 224 240 254 267

Se observa que, a medida que aumenta el nivel de estudios de los padres, aumentan

las puntuaciones obtenidas por el alumnado de 2° de ESO.

Figura 20 Nivel de estudios del padre y resultados del alumnado por competencias (ISEI-IVEI, 2009)

Tabla 18
Nivel maximo de estudios de la madre y resultados del alumnado de 2° de ESO (ISEI-IVEI, 2009)

Basicos ESO Bachillerato, | Universitarios
FP
Comunicacion lingiiistica
en euskara 219 241 253 264
Comunicacion lingiistica
en castellano 223 239 253 265
Competencia matematica 219 238 252 268
Compa:te_nma cientifica, 291 238 553 267
tecnologlca y de la salud

En todas las competencias aumentan los resultados obtenidos por el alumnado a

medida que aumenta el nivel maximo de estudios alcanzado por las madres de los mismos.
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3.2.1.3. Clima educativo de la familia

La familia influye poderosamente en la socializaciéon de los hijos. Los modelos y
oportunidades educativas que ofrece la familia, asi como las expectativas que establece en
y hacia sus miembros, son los canales de esta influencia. Las interacciones entre los distintos
integrantes de la familia determinan su clima emocional, al tiempo que ofrecen un modelo
social en miniatura (Jiménez, 2006). Entre otros aspectos, el clima educativo familiar que

rodea a los estudiantes es de gran relevancia.

El entorno familiar se entiende como el conjunto de interacciones propias de la
convivencia familiar, que afectan el desarrollo del individuo, manifestandose en la vida
académica. Un ambiente familiar propicio, marcado por el compromiso, incide en un
adecuado desempefio académico, asi como una convivencia familiar democratica entre
padres e hijos. Los comportamientos de los padres median en los resultados académicos de
los estudiantes. Un ambiente familiar que estimule el placer por las tareas académicas, la
curiosidad por el saber, la persistencia hacia el logro académico se relaciona con resultados
académicos buenos (Alvaro, 1990; Barrionuevo y Brizuela, 2013; A. Beltran y La Serna,
2008; Castejon y Pérez, 1998; Cdrdoba et al., 2011; Garbanzo, 2007).

Aungue no hay duda de la influencia de las pautas de socializacion de la familia sobre
las caracteristicas cognitivas de los hijos, existe el convencimiento de que tales pautas tienen
gran importancia en la formacién de determinadas actitudes, el autoconcepto y las
atribuciones causales. La relacion entre la "implicacion de los padres" en el aprendizaje vy el

rendimiento académico de sus hijos, mas que directa, es indirecta (Gonzalez-Pienda, 2003).
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3.2.1.4. Integracion social

Las experiencias vividas por los estudiantes, su integracion social, es otro factor
que influye sobre su aprendizaje y su rendimiento. Asi, Pascarella y otros (1988) y Astin y
Sax (1998), citados en Artunduaga (2008), encontraron que los estudiantes universitarios
que participaban en actividades de voluntariado y deportivas, obtenian mejores resultados
académicos que aquellos que no lo hacian. De igual forma, hallaron que el prestar servicios
relacionados con la educacion (como tutorias, ser asistente de profesores, etc.), mejora el
promedio de las calificaciones, los conocimientos generales y de areas especificas, y las

aspiraciones de obtener un titulo.

3.2.2. Variables institucionales

Las variables que tienen que ver con las instituciones educativas son importantes en
los estudios sobre factores asociados al rendimiento académico por la relaciéon que tienen
con determinadas variables que, en cierta medida, se pueden establecer, controlar o
modificar (Richardson, Abraham, y Bond, 2012). El reducido nimero de estudios sobre las
variables institucionales y la contradiccién entre sus diferentes resultados no nos permiten

determinar la importancia de este tipo de variables.

Los factores de indole institucional que inciden en el rendimiento académico del
estudiante, pueden presentar interrelaciones que entre si, y con variables personales y

sociales (Garbanzo, 2007).

Las variables mas estudiadas en relacién con las instituciones educativas tienen que
ver con el tipo y el tamafo de la universidad, las caracteristicas de la misma, los procesos
de funcionamiento, las politicas educativas, el nimero de alumnos por profesor, el gasto
por alumno, la disponibilidad de recursos materiales como bibliotecas, laboratorios y aulas,
y los servicios institucionales de apoyo (Artunduaga, 2008; Barrionuevo y Brizuela, 2013; A.
Beltran y La Serna, 2008; Garbanzo, 2007).

Sobre el efecto de las variables relacionadas con los recursos docentes, de
equipamiento y factores institucionales existen resultados ambiguos. Los estudiantes
pueden ver afectado su rendimiento académico con aspectos relacionados con la

universidad misma: las condiciones de las aulas, los servicios, el plan de estudios y la
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formacion del profesorado pueden presentarse como obstaculizadores o facilitadores del
rendimiento académico (Barrionuevo y Brizuela, 2013). Segun Artunduaga (2008) las
caracteristicas de una universidad que explican las diferencias de rendimiento escolar
de los estudiantes son la biblioteca, los recursos financieros, el disefio curricular, las

caracteristicas de la poblacion estudiantil y la calidad de los profesores.

Diversas investigaciones han encontrado que las caracteristicas del colegio de
procedencia influyen sobre el rendimiento académico universitario. Respecto al tipo y
tamafio del centro educativo Gonzalez Fontao (1996) citado en Artunduaga (2008), afirma
que el caracter publico o privado, urbano o rural, de una institucién educativa, determina
sus caracteristicas y la calidad de los servicios que ofrece. Municio (1982), citado también
en Artunduaga (2008), afirma que el tamafio de la institucién puede afectar el rendimiento
dado que los centros mas grandes tienden a disponer de mejores recursos, a atraer
profesores mejor preparados y a estar situados en zonas donde hay mas facilidades
educativas para los estudiantes. En América Latina, algunos trabajos concluyen que los
estudiantes que proceden de colegios de gestion no estatal (privados) obtienen mejores
resultados en la universidad (A. Beltran y La Serna, 2008). En Argentina algunos estudios
sefialan que los alumnos que provienen de escuelas privadas son mas exitosos en la
universidad que los que asistieron a escuelas publicas (Barrionuevo y Brizuela, 2013). Sin
embargo, en algunos paises desarrollados, donde los colegios publicos compiten con los
privados, el mayor rendimiento universitario no siempre esta asociado a la educacion
privada. (A. Beltran y La Serna, 2008).

Los aspectos vinculados a los procesos de funcionamiento de los centros, son
los que parecen tener una mayor influencia en los resultados globales del rendimiento de
los alumnos. Para Artunduaga (2008) las variables como el programa escolar, el sistema de
evaluacion y calificacion, la participacion de los diferentes miembros en la direccion y gestion
del centro, y el clima escolar en general tienen un papel significativo en la consecucion de

mejores resultados escolares.

El conjunto de las politicas educativas del centro es una variable que afecta al
rendimiento académico de los estudiantes, pues de la institucién depende mucho que un
estudiante esté orientado profesionalmente o no y el nivel de orientacion se refleja en los

resultados académicos. El clima institucional, el compromiso de los directivos, el interés de
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los profesores por mejorar el rendimiento, demuestran si una institucion tiene definidas

politicas claras y precisas para la promocion del éxito (Artunduaga, 2008).

En la ED2009, todos los centros que participan en la misma han sido clasificados
dentro de un determinado grupo socioecondmico, teniendo en cuenta el ISEC de los
estudiantes evaluados, calculando la media del alumnado en cada centro. Este valor esta
centrado en 0 (correspondiente a la media de la Comunidad Auténoma), con una desviacion
tipica de 1. Se ha dividido el total de la poblacion en cuatro niveles: bajo, medio-bajo, medio-

alto y alto, en cada uno de los cuales se ha situado el 25% de la misma.

En esta ED2009, los valores de los cuatro niveles del ISEC de 2° de la ESO son los

siguientes:

Tabla 19

Rango de valores del ISEC del alumnado de 2° de la ESO (ISEI-IVEI, 2009)
Nivel de ISEC Valor minimo Valor maximo Valor medio
Bajo -1,84 -0,46 -0,76
Medio-Bajo -0,46 -0,13 -0,29
Medio-Alto -0,13 0,21 0,02
Alto 0,21 1,26 0,55

El Decreto 138/1983, de 11 de julio, del Departamento de Educacion y Cultura, por
el que se regula el uso de las lenguas oficiales en la ensefianza no universitaria en el Pais

Vasco (1983), establece los modelos de ensefanza bilinglie que se describen a continuacion:
® Modelo A: ensefianza en castellano como lengua vehicular, excepto en la
asignatura de Lengua vy Literatura Vasca.

® Modelo B: ensefianza de una parte de las asignaturas en castellano y otra en

euskera.

® Modelo D: ensefianza en euskera como lengua vehicular, excepto en la

asignatura de Lengua y Literatura Castellana.

Para Bachillerato y Formacidn Profesional sdlo existen legalmente los modelos A y
D, aunque hay grupos de modelo A que imparten algunas asignaturas en euskera,
pudiéndose asimilar esta modalidad, conocida como Modelo A reforzado, al modelo B.
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En la siguiente tabla, podemos ver el valor medio del ISEC de los centros de ESO de

cada uno de los estratos considerados en esta evaluacion:

Tabla 20
Valor medio del ISEC de los centros de ESO (ISEI-IVEI, 2009)

Porcentaje que representa  Porcentaje que representa

Estrato Valor medio del ISEC cata estrato en la cada estrato dentro de su
aplicacién 2009 red educativa
A Plblico -0,68 Eajo 4.3% 9.5%
B Piblico -0,35 Medio-bajo 5, 2% 11,9% Red piblica
D Publice -0,12 Medio-alto 34.5% 78,3%
A Concertado 0.24 Alto 12,2% 21,9%
. Red

B Concertado 0,08 Medio-alto 22,7% 40,6% Encerada
D Concertado 0,16 Medio-alto 20,9% 37.5%

El siguiente grafico muestra, para cada uno de los estratos, el porcentaje de alumnos

y alumnas incluidos en cada uno de los niveles de ISEC:

& Piiblico 189 | 16,6

B Piblico 1?,9| 13.2

[ Piiblico 391 l 13,7
A Concartado Ch,2 l
B Concertado 41 ,|,5
O Concertado 41.5 |

Total | 22,5 | 217 r r 3.7
00 200 0,0 80,0 80,0 1000
m Mival bajo Hival madio-bajo Mivel madio-alta Mivel alto

Figura 22 Porcentaje de alumnado en cada estrato segun el nivel de ISEC del centro (ISEI-IVEI, 2009)

Los datos anteriores evidencian la diversidad de situaciones y la diferente distribucién
de porcentajes de alumnado por niveles del ISEC en cada uno de los estratos de esta

evaluacion.

Hay una clara relacién entre el resultado obtenido en la evaluacién y el nivel
socioecondmico y cultural de los estratos. Esto ocurre en todas las competencias
excepto en euskara, donde los centros de modelo A concertado tienen un alto
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porcentaje de alumnado de nivel alto de ISEC y resultados bajos en esta

competencia. (ISEI-IVEI, 2009a, p. 50)

Al analizar conjuntamente la titularidad del centro y el modelo linglistico, se
observan diferencias importantes en los resultados obtenidos por cada uno de los estratos
en las distintas competencias evaluadas. Sin embargo, estas diferencias se modifican
cuando se controla la influencia del ISEC del alumnado correspondiente a cada uno de los
estratos, es decir, al calcular el resultado si todos los estratos tuviesen el mismo valor de

ISEC, llegando en algunos casos a anularse las diferencias significativas en las puntuaciones

de los estratos.

Las variaciones se muestran en los graficos siguientes:

Figura 23 Puntuaciéon media y puntuacion tras controlar el ISEC en la competencia comunicacion lingtiistica

300
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Figura 24
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en castellano (ISEI-IVEI, 2009)
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A Publico
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A Concertado B Concertado D Concertado

Puntuacién media y puntuacion tras controlar el ISEC en la competencia matematica (ISEI-IVEI,

2009)

M Puntuacién media

M Puntuacién media con ISEC controlado
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Con los datos ofrecidos, se puede concluir que el ISEC del centro tiene una clara
influencia en las diferencias de resultados entre centros; cuando se detrae su influencia,

muchas de las diferencias en las puntuaciones dejan de ser significativas.

3.2.3. Variables pedagogicas

Una parte importante de las diferencias en el rendimiento escolar se deben a factores
intrinsecos a las escuelas y a los procesos escolares que en ellas se desarrollan (Cortés y
Palomar, 2008).

La investigacién didactica ha identificado un conjunto de acciones docentes que

favorecen un buen rendimiento en el ambito universitario. Para Tejedor (2003):

la presentacion de los objetivos de la asignatura; la identificacion de las capacidades
cognitivas que se desean desarrollar en los alumnos (memorizacién, comprension,
aplicacion de conocimientos a situaciones nuevas, analisis critico de los hechos, etc.);
el hecho de que el profesor se muestre cercano a los alumnos; se adapte a su nivel
de conocimientos; intente ser objetivo poniendo de relieve los distintos puntos de
vista o teorias sobre un determinado tema, mostrandose tolerante ante otras
opiniones; relacione los contenidos de la asignatura con problemas significativos
para los estudiantes (actuales, proximos); se muestre flexible para adaptarse a las
circunstancias del momento, asi como tener en cuenta los intereses, necesidades y

experiencias de los alumnos; ajuste a la actividad realizada el sistema de evaluacion;
L (pe 11)).
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La incidencia de las expectativas del profesor en los resultados de los alumnos,
el llamado “Efecto Pigmalion”, ha sido ampliamente estudiado y las investigaciones han
arrojado datos interesantes y significativos sobre la relacion de esta variable con el
rendimiento académico. Alvaro (1990) considera que los profesores después de formarse
unas expectativas iniciales sobre la capacidad y posibilidades del estudiante, transmiten
dichas expectativas al mismo a través de una serie compleja de senales y cddigos tanto
verbales como no verbales. Estos mensajes son percibidos e integrados por el estudiante.
La relacién entre las expectativas del profesor y el rendimiento es directa pero también
indirecta dado que los alumnos configuran su autoconcepto académico a través, entre otros

factores, de las expectativas de sus profesores.

Otra de las variables estudiadas ha sido la formacion y experiencia del profesor.
En este ambito, los resultados de las investigaciones son contradictorios: algunos autores
indican que no existe relacion entre la formacion y experiencia del profesor y el rendimiento
académico de los alumnos, otros encuentran que la antigiiedad del profesor es un predictor

directo y positivo del rendimiento académico de los estudiantes (Artunduaga, 2008).

La personalidad del profesor ha sido ampliamente abordada en diversos trabajos.
Garcia Lopez (1994) afirma que el propio autoconcepto, el caracter y el estilo personal del
profesor, determinan las peculiaridades con las que éste desarrolla el proceso de ensefianza
y aprendizaje.

La actitud y el entusiasmo del profesor es otro de los factores que se suele
relacionar con el rendimiento. Parece que el rendimiento de los estudiantes es mayor cuando

tienen un profesor motivado y dinamico que cuando tienen uno inexpresivo.

También incide la metodologia de enseiianza, la forma como el profesor organiza
e imparte los saberes. Quesada y otros (1986), citados en Artunduaga (2008), encontraron
que la cantidad de informacidn, el grado de abstraccion, la claridad y precision del lenguaje
que utiliza el profesor, la presencia de ejemplos, el significado y utilidad del conocimiento,
estan relacionados con el rendimiento del estudiante. Cada dia es mas clara la incidencia de
la metodologia seguida en las aulas en la optimizacién del rendimiento de los alumnos

universitarios (Tejedor, 2003).
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Otra variable se refiere al acompaiamiento pedagodgico en los procesos de
aprendizaje del estudiante. Las funciones de la tutoria en la universidad, sobre todo para
los alumnos de primer afio, se ha reconocido en la mayoria de las universidades y en nuestro
entorno y mas desde la reforma propiciada con el llamado plan Bolonia, se han ido
implantando en la mayoria de las universidades planes tutoriales de acompafamiento, sobre

todo, académico de los estudiantes.

El tamafio del grupo también ha sido considerado como una variable importante
para determinar el rendimiento académico. Vargas Diez (2001), citado en Artunduaga
(2008), afirma que mas importante que el tamafo del grupo y la manera de agrupar a los
estudiantes, resulta ser la manera en que los estudiantes se organizan e interactUan entre
si para aprender. Lo que los estudiantes aprenden estd muy influenciado por el cémo
aprenden, y muchos estudiantes aprenden mejor a través de pequeios grupos de trabaijo,

activos y colaboradores, dentro y fuera del aula.

Por Ultimo, otro de los factores que interviene en el rendimiento académico del
alumno es el clima de la clase, es decir, las relaciones que se producen en el seno del
grupo-clase, las que los alumnos tienen con su profesor, y con los alumnos entre si. Los
alumnos desean encontrar en sus profesores una dimension afectiva y otra didactica. En
general, unas buenas relaciones interpersonales estudiante-profesor favorecen el
rendimiento en los estudios. (Castejon y Pérez, 1998). Las expectativas que el estudiante
tiene sobre las relaciones con sus profesores y con sus companeros de clase son factores

importantes que intervienen en los resultados académicos. (Barrionuevo y Brizuela, 2013).

3.3. Factores personales

3.3.1. Variables demograficas

Las variables sociodemograficas, variables de caracter estructural, aportan
elementos para el analisis del rendimiento académico de los estudiantes, dado que incluyen
las principales variables clasificatorias, lo que nos permite estudiar comportamientos

diferenciales entre los estudiantes.

La demografia de la poblacion de la educacidn superior ha cambiado

significativamente en las Ultimas décadas, provocando unas poblaciones estudiantiles mas
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diversas. Es importante, por lo tanto, estudiar el papel de las influencias demograficas en el

rendimiento académico (Richardson et al., 2012).

Las variables incluidas en esta categoria varian segun los autores. El género vy la
edad son variables que aparecen en todas las investigaciones; el estado civil, la raza, el
estatus socioecondmico, el trabajo del estudiante, aparecen en algunos estudios y no en
otros. Segun McKenzie y Schweitzer (2001), las variables demograficas que han mostrado
un nivel elevado de influencia en el rendimiento académico son la edad, el género, las

responsabilidades del empleo, y el trabajo del estudiante.

3.3.1.1. Género

Segun el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (2015) la distribucién de
estudiantes universitarios segin esta variable en el curso 2013-2014 en Espafa era la

siguiente:

el 54,4% de los estudiantes universitarios son mujeres, sin embargo este porcentaje
sube ligeramente entre la poblacion egresada (57,3%). Los datos son muy similares
a los de los afos precedentes y también la distribucion por rama, observandose una
proporcion de hombres muy superior a la de mujeres (74,1% son hombres) en la
rama de ingenieria y arquitectura. Esta distribucion se invierte en Ciencias de la
salud, rama en la que las mujeres tienen una presencia muy superior a la de los
hombres (30,3% son hombres) (p. 40).

Matriculados Egresadas‘z’
Total % de mujeres Total % de mujeres
Total estudiantes 1.532.728 54,4% 274.330 57,3%
Estudiantes de Grado 1.189.848 55,3% 76.907 63,6%
Estudiantes de 1*' y 2° ciclo 222.825 49,7% 137.003 54,2%
Estudiantes de Master 120.055 53,7% 60.420 56,2%

La distribucion de los estudiantes por género y rama de ensenanza es la que se
indica en la Figura 26:
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Matriculados Egresados‘z’

57,6%

C. Sociales y Juridicas 60,7% 65,2%
Ingenieria y Arguitectura | 74,1% | 72,6%
Ciencias de la Salud

O Hombres  H Mujeres

Figura 26 Distribucion de los estudiantes de Grado de lery 2° Ciclo por rama de ensefianza y género. Curso
2013-2014. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015)

En el Reino Unido, Sheard (2009) recoge que segun datos de la HESA (Higher
Education Statistics Agency, 2004), las estudiantes mujeres componen el 58% del primer
ano de poblacion universitaria de 2003 y cada vez hay mas pruebas de que superan, en
calificaciones, a sus homologos masculinos. Lo mismo ocurre en Canada segun Wintre et al.
(2011).

El estudio de la variable género y su incidencia en los resultados académicos ha
producido conclusiones contradictorias, aunque la mayoria apunta a un mayor éxito entre
las mujeres (A. Beltran y La Serna, 2008; Eggens et al., 2008; Garbanzo, 2007; Tejedor,
2003). Pero segun Cortés y Palomar (2008), existen marcadas diferencias en cuanto al tipo
de carrera elegida, dado que los hombres alcanzan mejores resultados en campos de estudio

relacionados con las matematicas y las ciencias.

Siguiendo a Sheard (2009), los estudios han encontrado que las estudiantes se
adaptan mas facilmente a las exigencias de la educacién superior y muestran conductas
mas adecuadas para el aprendizaje, lo que incluye una mayor motivacion en general y mayor
participacion en las actividades académicas, un deseo mayor de acabar la universidad y una

mayor persistencia en el trabajo académico, diferentes estilos de aprendizaje, ...

Para Alvaro (1990), las posibles diferencias en el rendimiento de hombre y mujeres
estan determinadas por elementos que provocan resultados educativos diferentes, como
son las distintas pautas de socializacion, *... no por una posible diferencia genética que surge
desde el principio sino, y sobre todo, por una diferenciacion establecida socialmente y que

Maria Isabel Ariceta 127



Andlisis de los factores previos al ingreso en la Universidad

con el rendimiento de los estudiantes de grado

determina unas estructuras de actuacion educativa y profesionales distintas para mujeres y
hombres” (p. 134).

En la ED2009 nos encontramos que:

El rendimiento de las chicas es superior al de los chicos en la Competencia en
comunicacién linglistica, tanto en euskera como en castellano, asi como en la
Competencia en cultura cientifica, tecnoldgica y de la salud, mientras que en la
Competencia matematica ambos grupos igualan sus resultados.(ISEI-IVEI, 2009a,
p. 19)

La tabla siguiente muestra la puntuacion obtenida segun el sexo del alumnado de 2°

de ESO en cada una de las competencias evaluadas, asi como la significatividad de sus

resultados.
Competencias Chicas Chicos Diferencia  Significatividad
Comunicacion linglistica en euskara 259 242 17 Sl
Comunicacion lingiistica en castellano 253 247 6 Sl
Competencia matematica 249 251 1 =
Cultura cientifica, tecnolégica y de la salud 252 248 4 S|
SI: Diferencia significativa al 95 % . =: No existe diferencia significativa al 95%

En el siguiente grafico se muestran las puntuaciones medias obtenidas por ambos
grupos en cada una de las competencias sefaladas. Se sefiala con una flecha cual de los
grupos obtiene una diferencia significativa y con un = cuando no hay diferencia estadistica

en los resultados de ambos grupos.
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3.3.1.2. Edad

En primer lugar es conveniente sefalar que la variabilidad de la edad de los alumnos
que acuden a la universidad se ha ampliado y que el porcentaje de alumnos mayores se ha

incrementado notablemente. Segun el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015),

En el curso 2013-2014, el 44,2% de los estudiantes de Grado se encuentran entre
18 y 21 afios, el 27,7% entre 22 y 25 afios y el 28,2% tiene mas de 25 afios. En la
Ultima década se ha observado un crecimiento importante de la poblacién
universitaria de mas de 30 afos (114%), mientras que en el resto de tramos de edad
la poblacion ha disminuido. Sin embargo, si se analizan los Ultimos cinco anos, desde
el curso 2008-09, momento de comienzo de la crisis econdmica, se observa que la
poblacion universitaria entre 18 y 24 afios ha aumentado un 16,1% y la de mas de
30 afios un 2,9%, mientras que en el resto de tramos de edad ha disminuido. Por
tanto, se observa un crecimiento de estudiantes en las edades tedricas de acceso a
la universidad (en torno a los 18-19 afos), y el reingreso en el sistema de mayores
de 30 afios, para continuar su formacion. El 55,8% de los egresados de Grado tienen
menos de 25 anos. Practicamente uno de cada cuatro (25,9%) tienen entre 25 y 30
anos y el 18,3% tiene mas de 30 afos. El colectivo mayor de 40 afios es el que mas

ha aumentado en el ultimo lustro (83,3%). (p. 40).

La Figura 28 recoge graficamente los datos indicados de los alumnos matriculados

el curso 2013-2014, asi como las variaciones registradas los ultimos cinco y diez afios.

Maria Isabel Ariceta 129



Andlisis de los factores previos al ingreso en la Universidad
con el rendimiento de los estudiantes de grado

Tasas de variacion

Anual 2013-14/ 2013-14/
Estudiantes matriculados. Curso 2013-2014" 2008-02 2003-04
Total -1,5% 2,4% -5,0%
0y
1.5% De 26 2 30 afios -8,0% 21,9% -28,9%
Mayores de 30 afios -5,3% 2,9% 114,0%

Figura 28 Distribucion de los estudiantes de Grado de 1er y 2° Ciclo por grupos de edad. Curso 2013-2014.
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015).

La Figura 29, nos muestra la distribucion de los estudiantes egresados el curso 2012-

2013 por tramos de edad, asi como las variaciones registradas los ultimos cinco y diez anos.

Tasas de variacion

. Anual 2012-13/ 2012-13/
Estudiantes egresados. Curso 2012-2013 2007-08 2002-03
Total 3,5% 13,7% 4,0%

55,8%  Menos de 25 afios 71% 7.3% -25,9%

25,9% De 25 a 30 afios -2,0% 2,3% -6,0%

- 12,2% De 31 a 40 afios -0,5% 66.8% 184,6%
6,1% Mayores de 40 afios 4.1% 83,3% 355,8%

Figura 29 Distribucion de los estudiantes egresados de Grado de ler y 2° Ciclo por grupos de edad. Curso
2013-2014. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015).

En Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte, un estudiante por encima de los 21 afos es
considerado “maduro”y en Escocia el estudiante por encima de 20. Los estudiantes maduros
han representado, tradicionalmente, un papel residual en la educacién superior. En el
pasado, los solicitantes mayores eran menos propensos a ser aceptados a los programas de
grado. Sin embargo, mas recientemente, la aceptacion de estudiantes de mas edad ha
aumentado en el Reino Unido. Sheard (2009) sefiala que segun datos de la HESA (Higher
Education Statistics Agency, 2004), el 27,3% de todos los estudiantes de educacion superior
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en el Reino Unido que se matriculd a tiempo completo en primero de los distintos grados

en 2003 eran mayores de 21 afos a la entrada en la universidad.

Al igual que con la variable género, nos encontramos resultados contradictorios en

las diversas investigaciones.

Por un lado, Tejedor (2003) afirma que ... en cada curso, los alumnos mas jovenes
son los que obtienen mejores tasas de rendimiento y mejores calificaciones” (p. 7). Eggens
(2008) y Newman-Ford, Lloyd y Thomas (2009), recogiendo datos de diversas
investigaciones, indican que los jévenes universitarios tienen un mejor desempeio en las

evaluaciones académicas que los alumnos mayores.

Por otro lado, Sheard (2009) y McKenzie y Gow (2004) entre otros, encuentran que
en la educacion superior los estudiantes de edad madura han obtenido mejores resultados
que los jovenes en el rendimiento académico del primer afo. Los factores que se sugieren
para explicar estos resultados se refieren a mayores niveles de motivacion, el esfuerzo y la
voluntad para trabajar, mayor reflexion critica, el locus de control interno en los estudiantes
de mayor edad. Quizas también, a que los estudiantes maduros perciban su situacion como
la ultima oportunidad de desarrollar su carrera profesional, como un catalizador para un

cambio en sus vidas.

En cualquier caso, podemos decir que las investigaciones empiricas no han sido
concluyentes y que la variable edad no parece tener un influjo determinante en el
rendimiento académico de los alumnos (Barrionuevo y Brizuela, 2013; Cortés y Palomar,
2008).

En la ED2009 nos encontramos que:

El alumnado en situacién de idoneidad —nacido en 1995— obtiene en todas las
competencias evaluadas un rendimiento significativamente mas alto que el
alumnado que tiene uno o dos afos de retraso respecto a la edad. A su vez, el
alumnado con un afo de retraso obtiene resultados significativamente mas altos que

quienes tienen dos afnos de retraso.(ISEI-IVEI, 2009a, p. 9)

Alrededor del 19% del alumnado de 2° de la ESO de esta evaluacion ha nacido los

afos 1993 y 1994, por lo que tiene uno o dos afos de retraso respecto a la edad idonea,
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esto es, los nacidos en 1995. Estos alumnos obtienen en todas las competencias resultados

significativamente mas bajos que quienes estan en situacion de idoneidad.

En la siguiente tabla podemos ver las medias obtenidas por los tres grupos en las

competencias evaluadas:

Tabla 23
Medias obtenidas en las competencias segin afio de nacimiento (ISEI-IVEI, 2009)

Comunicacion | Comunicacién | Competencia | Cultura cientifica,
lingiiistica lingiiistica matematica tecnoldgica y de
euskara castellano la salud
Afo nacimiento 1993 205 213 206 210
Afio nacimiento 1994 214 217 213 215
Afio nacimiento 1995 258 258 259 259

Las mayores diferencias se observan en la competencia en comunicacién lingistica

en euskera y en la competencia matematica.

300

258 258 259 259

250

200

150

100

50

Comunicacion lingliistica  Comunicacion lingliistica Competencia matematica Competencia cientifica,
euskara castellano tecnoldgica y de la salud

= Afio nacimiento 1993 = Afio nacimiento 1994 = Afio nacimiento 1995

Figura 30 Rendimiento en las competencias evaluadas segun afio de nacimiento (ISEI-IVEI, 2009)

3.3.1.3. Estado civil

No hemos encontrado muchas investigaciones en las que se haya estudiado la

variable estado civil de los estudiantes en relacion con los resultados académicos.

Tal y como nos indican Barrionuevo y Brizuela (2013), permanecer soltero/a afecta

positivamente al rendimiento.
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3.3.1.4. Raza

En nuestro entorno cultural y en contra de lo sucedido en otros paises como E.E.U.U.
y el Reino Unido por ejemplo, el fendmeno de estudiantes de otras razas en el sistema
educativo es un fendmeno relativamente reciente, por lo que no hemos encontrado
investigaciones que incluyan este factor como variable y su relacion con el rendimiento

académico.

En Estados Unidos, el origen racial y cultural sigue siendo un factor critico en el
ambito del rendimiento académico. Los rendimientos mas bajos de los estudiantes de
minorias respecto a los blancos se deben, basicamente, a tres factores: las minorias tienen
mas probabilidades de vivir en hogares de bajos ingresos; sus padres son propensos a tener
menos educacidn y, a menudo, asisten a escuelas insuficientemente financiadas (National
Commission on Children (U. S.) (1991), citado en (Sirin, 2005).

3.3.2. Variables Psicoldgicas

Son numerosas las variables psicoldgicas que estan relacionadas con el rendimiento
y son estas variables las que con mayor frecuencia se utilizan como predictoras del

rendimiento académico.

En esta linea se ha visto que existe una relacién significativa y positiva entre la
inteligencia y las aptitudes de los estudiantes y su logro académico. El logro académico de
los alumnos no depende sdlo de su capacidad cognitiva y aptitudinal, sino también de como
utiliza ese potencial a través de lo que denominamos estilos de aprendizaje, es decir, los
modos diferentes en los que los alumnos perciben, estructuran, memorizan, aprenden y
resuelven las tareas y problemas escolares. Dependiendo del estilo personal que adopten
tendran mayor o menor probabilidad de éxito escolar. Ademas de las capacidades cognitivas

hay que contar también con los conocimientos previos de los alumnos. Para aprender, pues,

es necesario poder hacerlo y saber como hacerlo, lo cual necesita disponer de las
capacidades, conocimientos, estrategias y destrezas necesarias (variables
cognitivas), pero ademas es necesario querer hacerlo, es decir, tener la disposicion,
intencién y motivacion suficientes (variables motivacionales) para hacerlo (Gonzalez-
Pienda, 2003, p. 251).
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Tejedor (2003), sefala que la inteligencia, la personalidad y los estilos de aprendizaje
han sido estudiados en un gran nimero de trabajos sobre rendimiento académico. “En
cualquier caso, hay que tener en cuenta que estas variables psicoldgicas no pueden
analizarse fuera del contexto sociofamiliar o del entorno escolar, ya que el nacimiento y
desarrollo de estas caracteristicas psicoldgicas surgen en el ambito sociofamiliar y seran
moduladas por las circunstancias del entorno escolar en que se desarrolla el alumno, y ello

para todos los niveles educativos, sin excepcion” (p. 7).

3.3.2.1. Inteligencia y aptitudes intelectuales

Siguiendo a Artunduaga (2008) podemos decir que en numerosos estudios sobre el
rendimiento académico, la inteligencia y las aptitudes intelectuales han sido los primeros
elementos considerados como factores que determinan el rendimiento escolar. “La
busqueda de una medida global de la inteligencia (factor g), o una medida factorial (factores
verbal, numérico, razonamiento abstracto, espacial y otros), ha sido ampliamente estudiada

y contrastada en referencia al rendimiento de los estudiantes” (p. 7).

Como nos indican Richardson et al. (2012), la psicologia de las diferencias
individuales se origind con el objetivo de predecir el rendimiento escolar. Sefialan que la
obra de Binet y Simon (1916) mostrdé que las capacidades cognitivas individuales de los
niflos explicaron la variabilidad en el rendimiento educativo y con ello sentaron las bases

para una amplia investigacién en inteligencia y en pruebas de inteligencia.

Alvaro (1990) afirma que segun la mayoria de los estudios la correlacién entre la
inteligencia y el rendimiento escolar oscila entre .40 y .60. Castején (1996) en su
investigacion recoge una tabla con los resultados de algunos estudios sobre la relacion entre
el logro académico y las variables de inteligencia general o aptitudes en diversos niveles

educativos:
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Tabla 24
Valores del coeficiente de correlacion entre el rendimiento y la inteligencia obtenidos en diversos
trabajos, realizados en nuestro pais. Castejon, (1996)

Trabajo Coeficiente Edad o nivel educativo
Secadas (1952) .33 Bachillerato
Garcia Yagiie (1965) .22 Magisterio

.65 Primaria
Sanchez Nieto y otros (1968) .20 Universidad
Lopez Menchero (1970) .40-.65 Letras
Bachillerato
.48-.6° Ciencias
Pacheco (1970) .40 Bachillerato
Palomino (1970) .39-.65 Bachillerato

Pacheco y Caballero (1972)

Castaiio (1974) .40 Bachillerato
Avia y Morales (1975) .20 Universidad
Rivas (1977) .45 Bachillerato
Pelechano(1977) .40-.80 EGB
Carabaia (1979) .28-.34 Bachillerato
Pérez Serrano (1978) .49-.64 EGB
Rodriguez Espinar (1982) .54-.57 EGB

Martin Rodriguez (1985)

Garanto y otros (1985) .31-.46 80 EGB
Loscos (1985) .38-.61 EGB
Pelechano (1989) .52 80 EGB
.63 Primaria y secundaria
Alvaro y col. (1990) .20-.30 EGB
.10-.35 BUP y COU
.25-.57 80 EGB

En todos los casos se aprecia una relacion significativa entre rendimiento e
inteligencia, lo que nos confirma la consistencia de la relacién, aunque los valores se
encuentran dentro de un rango moderado. Observamos también una gran variabilidad entre
los estudios, que se produce en mayor medida entre niveles educativos, de tal manera que
a medida que avanzamos en el nivel educativo mas dificil es predecir el éxito a través sdlo
de la inteligencia. Segun Tejedor (2003), la opinién generalizada es que ni los test de
inteligencia ni los test de aptitudes sirven para medir el rendimiento en el nivel de educacién

superior “y ello, por un posible «efecto umbral» minimo que explicaria la escasa
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predictividad del rendimiento universitario por parte de la inteligencia. Por encima del

«efecto umbral», son otras las variables que mejor predicen el rendimiento” (p. 7).

Distintos autores indican que existe una relacion importante entre inteligencia y
aptitudes intelectuales con el rendimiento académico, aunque esta suficientemente probado
que no son los Unicos determinantes del éxito. Otros factores personales como la
personalidad, el rendimiento previo, la motivacion o las actitudes de los estudiantes entran
en juego a la hora de explicar el rendimiento académico (Alvaro, 1990; Kappe y Van der
Flier, 2012; Richardson et al., 2012; Sheard, 2009).

3.3.2.2. Rendimiento académico previo

Parece que existe un gran acuerdo entre los investigadores al afirmar que los
resultados obtenidos en la educacidon secundaria son uno de los mejores predictores del

éxito académico en la educacién superior. De acuerdo con Tejedor (2003)

... €l rendimiento académico previo es el mejor predictor del rendimiento académico
universitario. La explicacion nos la da muy acertadamente Tourdn (1985), cuando
indica que el rendimiento académico previo constituye una variable sintética, en la
que concurren numerosos factores (aptitud del alumno, voluntad, esfuerzo,
caracteristicas de la ensefanza que ha recibido) y que no solo refleja el resultado
del aprendizaje sino que es una expresion, en cierto sentido, de toda la persona del

alumno en cuanto estudiante (p. 10).

Entre los trabajos realizados podemos destacar los siguientes resultados:

® Apodaka, Grao, Martinez y Romo (1991) concluyen en su estudio que el
rendimiento académico previo en la ensefanza secundaria aparece como el
factor predictor mas potente. La correlacion que obtienen en su estudio es de
.40.

® McKenzie y Schweitzer (2001) en su estudio en universidades de Australia,
encuentran que los alumnos con altas puntuaciones en el ingreso a la
universidad, continuaran, probablemente, con alto rendimiento académico. Sin
embargo, estos autores advierten de que la prediccion es menos de la mitad de

la varianza, por lo que es necesario interpretar los datos con cautela.
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@ Celorrio (1999), Garcia, Alvarado y Jiménez (2000), Porto, Di Gresia y Lopez
(2004), Choi (2004), Arias, Chavez y Muioz (2006), Garbanzo (2007), Cortés y
Palomar (2008), Eggens et al. (2008) y Newman-Ford et al. (2009), entre otros,
recogen en sus investigaciones datos de diversas universidades y paises en los
que se confirma la importancia que tiene el rendimiento en la educacion

secundaria como predictor del rendimiento en la universidad.

3.3.2.3. Capacidades y habilidades basicas

Segun De Ketele (1983) el rendimiento académico del estudiante universitario, esta
determinado por las capacidades y habilidades que éste tenga, por ejemplo, para expresar
las mismas ideas con otras palabras, para expresarse con la ayuda de graficos, utilizar un
lenguaje técnico o simbdlico, ilustrar un tema con ejemplos y contra-ejemplos, identificar y
enunciar las ideas claves y secundarias de un texto, tomar notas estructuradas, comprender
lo que lee, resumir un texto de manera sucinta y precisa, identificar principios, leyes y teorias
en situaciones dadas, evitar las generalizaciones, anticiparse a las evaluaciones haciéndose

las posibles preguntas y expresarse oralmente de manera estructurada.

3.3.2.4. Estilos cognitivos

Junto con las capacidades cognitivas basicas, podemos afirmar que existen distintos
estilos cognitivos. Estos estilos reflejan diferencias en la forma en que los individuos piensan,
perciben, estudian, aprenden, memorizan, resuelven problemas, etc., que cruzan los
distintos niveles de inteligencia. Kogan, N. (1981) citado en (Alvaro, 1990) define los estilos
cognitivos como "la variacion individual de los modos de percibir, recordar y pensar, o como

formas distintas de aprender, almacenar, transformar y emplear la informaciéon" (p. 128).

Ante un problema cualquiera, los estudiantes utilizan distintas estrategias para
afrontar su solucion: algunos utilizan estilos mas analiticos y otros mas globales, unos
tendran un pensamiento mas analdgico y otros mas lineal; unos ven la complejidad y otros
la simplicidad. Algunas estrategias son especificas de una situacién determinada y no
pueden generalizarse pero, muchas veces, podemos identificar modos de funcionamiento
caracteristicos de un individuo o de un grupo ante tareas y problemas diversos en
situaciones variadas, es decir, diferentes modos de comportamiento cognitivo aparecen

como propios de diferentes individuos (Alvaro, 1990; Artunduaga, 2008).
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Los primeros estudios sobre los estilos cognitivos los desarrollan Witkin y
colaboradores en 1977 (Alvaro, 1990) y caracterizan los estilos cognitivos de la siguiente

manera:

e se refieren mas a la forma que al contenido de la actividad cognitiva;

® no son solo unas caracteristicas que afectan a los aspectos cognitivos de la
conducta, sino que también son unos importantes rasgos que influyen sobre la

personalidad y la conducta social del sujeto adulto y en desarrollo;
® son estables y persistentes a lo largo del desarrollo; y

® son bipolares (lo que los distingue de la inteligencia y aptitudes).

En sintesis podemos decir que los estilos cognitivos se refieren a la forma en que
el estudiante integra y utiliza sus recursos cognitivos cuando se enfrenta a la realizacion de
una tarea. Aunque estan estrechamente unidos a procesos cognitivos, estos factores no
mantienen una relacion muy alta con la inteligencia, sino mas bien con las disposiciones

individuales de caracter personal y afectivo. (Castejon, 1996).

La mayor parte de los estudios realizados en este campo no evidencian mayor
rendimiento en unos u otros estudiantes. Witkin et al. (Alvaro, 1990) indican que los estilos
cognitivos estan mas relacionados con las preferencias, los intereses y las ocupaciones

que con el rendimiento académico global.

Otro ambito de estudio es el papel que juegan los estilos de aprendizaje y las

estrategias cognitivas en el rendimiento académico.

Los estilos de aprendizaje son los rasgos fundamentalmente cognitivos involucrados
en el proceso de aprender y se refieren a los mecanismos habituales para percibir,
interactuar y responder en un contexto de ensefanza y aprendizaje. Resultan indicadores,
relativamente estables, de las modalidades tipicas de aprendizaje. Son variables personales
que, a mitad de camino entre la inteligencia y la personalidad, explican las diferentes formas
de abordar, planificar y responder ante las demandas del aprendizaje. Podemos distinguir

cuatro tipos:

1. El estilo Activo de aprendizaje, basado en la experiencia.

2. El estilo Reflexivo de aprendizaje, basado en la observacion y recogida de datos.
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3. El estilo Tedrico de aprendizaje, basado en la conceptualizacion abstracta y

formacion de conclusiones

4. El estilo Pragmatico de aprendizaje, basado en la experimentacion activa y

busqueda de aplicaciones practicas (Camarero, Martin, y Herrero, 2000)

Castejon, Montafiés y Garcia (1993) encuentran relaciones muy tenues entre el
rendimiento académico y las estrategias de aprendizaje en una muestra de estudiantes

universitarios de primer curso.

Celorrio (1999) considera que el rendimiento académico depende en gran medida
de los mecanismos y las tacticas cognitivas y afectivas que el estudiante emplee en el
procesamiento, elaboracion e integracion de la informacidn. Considera que unas estrategias
de aprendizaje adecuadas pueden causar beneficios en una mejor distribucion del tiempo
de trabajo, mayor organizacion de sus tareas, disminucion de la ansiedad y el miedo al
fracaso y una mejora del concepto de si mismo. Las estrategias de aprendizaje estan
directamente relacionadas con la calidad del aprendizaje del estudiante, ya que permiten

identificar y diagnosticar las causas del bajo o alto rendimiento escolar (J. A. Beltran, 2003).

3.3.2.5. Personalidad

Los rasgos de la personalidad han demostrado ser significativamente predictivos del
rendimiento académico (O’Connor y Paunonen, 2007) y, ademas, estar asociados a variables

con fuerte influencia en el éxito académico, tales como la inteligencia.

Se trata de conocer cudl es el patrén psicoldgico que facilita el rendimiento
académico, es decir, conocer aquellos rasgos de la personalidad que nos van a permitir
predecir el éxito académico. Esta relacion, estudiada desde hace tiempo, considera que la
personalidad puede ser una variable psicoldgica relevante para la prediccién del éxito

académico.

En los afios 80, surge el Modelo de los Cinco Factores de personalidad que encuentra
un amplio consenso entre los distintos autores y es considerado como el modelo mas
acertado en la descripcion y comprension de la personalidad humana. El antecedente
inmediato lo constituyen los trabajos de Cattell en los afios cuarenta. Tras diversos estudios

y acercamientos al modelo, en 1981 Goldberg encuentra de nuevo los cinco factores a los
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que denomina “Big Five”. En 1985 Costa y MacCrae desarrollan un instrumento para medir

los cinco factores: el NEO-PI y el NEO-PIR en su versidn mas moderna.

Este enfoque postula que la estructura basica de la personalidad estaria compuesta

por cinco grandes factores de orden superior o rasgos de personalidad. Estos cinco grandes

factores son denominados como Extraversion (E), Amabilidad (A), Responsabilidad (C),

Neuroticismo (N) y Apertura a la Experiencia (O).

manera:

140

McKenzie (2002) y Burton y Dowling (2009) describen los factores de la siguiente

El Neuroticismo (N — Neuroticism en inglés): se refiere al ajuste emocional, a la
tendencia a experimentar emociones perturbadoras y pensamientos irracionales.
Comprende facetas como la ansiedad, la hostilidad, preocupacién, inseguridad,
tendencia a las emociones negativas como la depresién, el desconcierto, la

impulsividad y la vulnerabilidad.

La Extraversion (E — Extraversion en inglés): se refiere a la cantidad e intensidad
de las interacciones interpersonales. El nlcleo fundamental es la sociabilidad v,
en general, el gusto de las personas y los grupos; incluye las facetas de calidez,
la tendencia hacia la diversién, la charla, la asertividad, el alto nivel de actividad

y las emociones positivas.

La Apertura a la experiencia (O, Openness en inglés): se refiere a una
imaginacidon activa, la curiosidad intelectual, la independencia en juicios, la
creatividad y una preferencia por experiencias novedosas. Incorpora las facetas

de la fantasia, la estética, los sentimientos, acciones, ideas, y valores.

La Amabilidad (A — Agreeableness en inglés): esta dimensidn recoge la cualidad
de la interaccidn social y habla de la facilidad para el contacto y los vinculos con
los demas, es decir indica un grado de altruismo y confianza en los demas.
Incluye las facetas de la confianza, la sencillez, el respeto, la modestia y la

compasion por los demas.

La Responsabilidad (C — Conscientiousness en inglés): se refiere al control de si
mismo, comportamiento fiable y fuerte voluntad, refleja el grado de organizacion,
persistencia, control y motivacién e incluye facetas como la competencia, el

orden, el sentido del deber y la autodisciplina.
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En sintesis, los factores y sus facetas son:

Tabla 25

Rasgos menores o facetas de los Cinco Grandes Factores

Neuroticismo Extraversion Amabilidad Responsabilidad Apertura
Ansiedad Afecto Franqueza Competencia Fantasia
Hostilidad Asertividad Altruismo Orden Estética
Depresion Gregarismo Modestia Necesidad de logro Sentimientos
Timidez Actividad Confianza Sentido del deber Acciones
o Blsqueda de ) - i .
Impulsividad i Actitud conciliadora Deliberacion Ideas
emociones
- Emociones Sensibilidad a los o
Vulnerabilidad . Autodisciplina Valores
positivas demas

“El volumen mas amplio de investigaciones que ha explorado la relacién entre los

rasgos de personalidad y el éxito académico se ha concentrado en muestras de estudiantes

universitarios...” (Cupani, Garrido, y Tavella, 2013, p. 71).

Los principales hallazgos en la literatura sobre la relacidon entre los cinco factores y

el rendimiento académico son los siguientes:

Responsabilidad: es el factor mas consistentemente asociado con el éxito
académico. O'Connor y Paunonen (2007) en el meta-analisis que realizaron,
reportaron una media de correlacidon entre la responsabilidad y el rendimiento

académico de r = .24, y en el realizado por Poropat (2009) una media de

correlacion de r = .22. La magnitud del efecto fue semejante a la aportada por

la inteligencia (r = .239) y por otras variables de fuerte poder predictivo como el
nivel socioecondmico con una r= .32 (Sirin, 2005). El efecto de este factor se

mantiene en los distintos niveles educativos.

Algunos autores han interpretado que el poder explicativo del factor
Responsabilidad se debe a sus propiedades motivacionales, lo que se refleja en
la el esfuerzo y la persistencia que manifiestan los estudiantes que puntuan alto
en este rasgo, es decir, es probable que los estudiantes organizados,
autodisciplinados, con gran capacidad de trabajo y necesidad de logro
desempefien mejor en las tareas académicas que aquellos que no poseen estas

caracteristicas personales.
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® Apertura a la experiencia: en el estudio de O'Connor y Paunonen (2007) se

reportd una media de correlacion de r=.06 entre este factor y el rendimiento
académico y en el Poropat (2009) se obtuvo una media de correlaciéon de r =
.12. Cuando se controla el efecto de la inteligencia, la relacion disminuye. El
efecto disminuye segun avanza el nivel de instruccion de los estudiantes (mas
en primaria y menos en la universidad). Este rasgo correlaciona moderadamente

con la inteligencia.

Neuroticismo: este factor referido a la inestabilidad emocional, la preocupacién
excesiva y a altos grados de ansiedad, esta tedrica y empiricamente asociado
con las capacidades cognitivas, principalmente como consecuencia de que una
adecuada salud mental mejoraria el rendimiento académico. Los estudios meta-
analiticos de O'Connor y Paunonen (2007), y Poropat (2009) no corroboran esta
relacion entre Neuroticismo y el éxito académico. La media de correlacion
observada es de r=-.03. Esta media de correlacién pequena sugiere que esta
dimension de personalidad no puede ser considerada como una diferencia

individual relacionada con el rendimiento escolar en general.

Extraversion:. se observan resultados mixtos. Correlaciona negativamente con el
Promedio de Calificaciones, lo que se ha interpretado como que los introvertidos
pasan mas tiempo estudiando y los extravertidos mas tiempo socializando. Sin
embargo, no se ha podido establecer una pauta general que el factor
Extraversion se relacione negativamente con el rendimiento académico. En el
meta-analisis realizado por O’Connor y Paunonen (2007) se comunicd una media

de correlacion de r = -.05; y en el de Poropat (2009) de r = -.01.

Amabilidad: se observan resultados semejantes a los del factor Extraversion. Por
lo general, segun la literatura, este rasgo de personalidad no estaria asociado
con el rendimiento académico. Sin embargo, un nuUmero reducido de
investigaciones han descubierto relaciones entre este factor y el logro académico,
pero de manera contradictoria. En algunos trabajos se informa una relacién
positiva y en otros de manera negativa. En el meta-andlisis realizado por
O’Connor y Paunonen (2007), se documentd una media de correlacion de r = .06
y una correlacion promedio semejante (r = .07) fue reportada por Poropat
(2009).
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Después de la revision realizada puede decirse que de los cinco factores de
personalidad el mas consistentemente asociado con el éxito académico y con un tamafo del
efecto moderado es el factor Responsabilidad. Con respecto a los restantes rasgos de
personalidad, la asociacién con el rendimiento académico es menos clara, aunque si se
observa que su contribucién podria estar mediada por otros constructos psicoldgicos tales

como la inteligencia y las creencias y autoeficacia (Cupani et al., 2013).

3.3.2.6. Motivacion

De acuerdo con R. Gonzalez, Valle, Suarez y Fernandez (1999) podemos decir que
para la consecucion de aprendizajes eficaces y la obtencion del éxito académico los
estudiantes precisan tanto de la habilidad («skill») como de la voluntad («will»). Es decir,
tienen que poder hacerlo (tener las capacidades, conocimientos, estrategias y destrezas
necesarias) (componente cognitivo) como querer hacerlo (tener la disposicion, intencion y
motivacion suficientes que permitan poner en marcha los mecanismos cognitivos en la

direccion de los objetivos o metas pretendidos) (componente motivacional).

A nivel general, la motivacién puede ser definida como algo que activa y orienta la
conducta de los individuos. Pero el marco tedrico explicativo de cdmo se produce la
motivacion, cudles son las variables determinantes, cdmo se puede mejorar desde la
practica docente, etcétera, son cuestiones no resueltas, y en parte las respuestas
dependeran del enfoque psicoldgico que adoptemos. Sotelo, Echeverria y Ramos Garcia
(2009) afirman que la motivacidon no es un proceso unitario, sino que abarca componentes
muy diversos que ninguna de las teorias elaboradas hasta el momento ha conseguido
integrar, de ahi que uno de los mayores retos de los investigadores sea el tratar de precisar
y clarificar qué elementos o constructos se engloban dentro de este amplio y complejo

proceso de la motivacion.

La motivacion se define como un deseo para satisfacer una necesidad Aderman,
1999; Maslow, 1954; Murray, Poole, y Jones, 2006, citados en (Goodman et al., 2011); es
lo que mueve la conducta, lo que permite provocar cambios tanto a nivel escolar como de
la vida en general. La motivacion puede ser impulsada por factores intrinsecos o extrinsecos

o la interaccion de ambos (Maslow, 1954).

La motivacidn incluye, ademas, otras variables como las atribuciones causales, las

expectativas de logro, la valia personal, la autoeficacia y, sobre todo, la autoestima y
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autoconcepto, considerado éste como un elemento central en el estudio de la motivacién y

de la personalidad (Gonzalez-Pienda, 2003).

Segun Richardson, Abraham y Bold (2012) la personalidad puede afectar el
rendimiento a través de la motivacion. Hay muchas teorias diferentes de motivacién pero
sélo un limitado nimero de constructos de motivacién ha sido examinado repetidamente en
relacion con el promedio académico. Los podemos agrupar en: a) las atribuciones, b) las

fuentes de motivacion, y c) los tipos de metas.

La motivacion constituye la condicién previa para estudiar y aprender. Diferentes
investigadores han resaltado la importancia de la vertiente motivacional y afectiva en la
construccion de modelos coherentes que expliquen el aprendizaje y rendimiento escolar. La
motivacion escolar es uno de los temas que mas interrogantes plantea en la practica
educativa. En este ambito tenemos la Teoria de la Motivacion desarrollada por Atkinson y
McClelland posteriormente reformulada por Atkinson como Teoria de la Motivacién del logro
de Atkinson (1964). De acuerdo con Atkinson, dos son los mdviles que orientan el
comportamiento de las personas: la consecucidon del éxito y la evitacion del fracaso. La
Teoria de la Motivacidon de la Atribucion de Weiner define el papel que desempefan las
atribuciones que el sujeto realiza de sus éxitos o fracasos, en relacién con la motivacién de

logro.

Weiner (1986) afirma que las atribuciones son determinantes primarios de la
motivacion, en cuanto que influyen en las expectativas, en las reacciones afectivas vy,
consecuentemente, en la conducta de rendimiento y en los resultados que se obtienen.
Continta explicando que las diferencias individuales en el ambito de la motivacion de logro
se deben fundamentalmente a las diferencias en las atribuciones realizadas por sujetos de
distinto nivel motivacional. Los sujetos que tienen una motivacidn elevada hacia el "éxito"
tienden a atribuir los resultados positivos a la "habilidad" y los negativos a la "falta de
esfuerzo", mientras que los sujetos con baja motivacién de logro suelen atribuir el "éxito" a

factores externos y el "fracaso" a la "falta de habilidad".

Weiner explica la atribucién de causalidad desde tres dimensiones (Miranda, 2009):

1° La primera dimension es la formada por los factores internos y los factores
externos. La causalidad de una conducta se encuentra en el sujeto o en su

entorno. La causa de una conducta y los resultados de ésta pueden ser atribuidos
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a causas internas (factores internos) o a causas externas, propias del ambiente
en el que se ha desarrollado la conducta (factores externos). La conducta puede
estar motivada por factores internos, tales como la satisfaccion y la superacion
personal, o por factores externos, tales como el éxito social o la consecucidn de

un premio.

20 La segunda de las dimensiones contempladas por Weiner es la estabilidad. Las
causas a las que se le atribuyen la conducta pueden ser estables o inestables.
De esta manera puede que la causalidad sea atribuida al esfuerzo que se realiza

durante la tarea (causas inestables) o a la capacidad (causa estable).

30 La tercera y Ultima dimension, la controlabilidad, es considerada por Weiner la
posibilidad de atribuir la causa de la conducta a la dificultad de la tarea (causa

incontrolable) o al esfuerzo que se realiza (causa controlable).

Es decir, en funcién de cdmo perciba el sujeto la causa de la conducta ésta sera
controlable o incontrolable, cuando el sujeto percibe que dicha causa esta en él lo puede
considerar como controlable, por ejemplo el esfuerzo realizado. Mientras que si la causa es
ajena a él, la dificultad de la tarea por ejemplo, el sujeto la puede considerar como
incontrolable. Dependiendo del tipo de atribuciones que realice el sujeto, se sentira mas o
menos movido (motivado) a realizar una conducta determinada. En definitiva, en la medida
en la que el sujeto perciba como interna la causa de su éxito y como algo controlable, su
motivacion sera mayor. Si se da este caso el autoconcepto aumenta y asi aumentan las
posibilidades de éxito. El alumnado universitario deberia contar con un buen autoconcepto,
para asi sentirse capaz de superar los retos ante los que se va a ir encontrando durante la

etapa universitaria y a lo largo de su vida.

Para que tenga lugar el aprendizaje, es necesario contar con la participacion activa
del sujeto que aprende. Siendo la motivacién la clave desencadenante de los factores que
incitan a la accién, es clara la relacion que hay entre ambos procesos. La asociacion
significativa entre motivacion y rendimiento es algo que ponen de manifiesto casi

unanimemente todos los estudiosos del tema.

La motivacion y el interés por lo que se esta estudiando activa otra serie de actitudes
hacia el trabajo en la universidad (forma de comportarse en clase, responsabilidad ante el

estudio, autonomia en el aprendizaje, relaciones con los profesores y profesoras, etc.) cuya
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influencia en el rendimiento académico es constatada especialmente por los estudiantes

(Alvarez, Garcia, Gil, Romero, y Rodriguez, 1999).

En la motivacién en la ensefianza podemos distinguir tres tipos de conducta
motivada: los motivados intrinsecamente, los extrinsecamente motivados y los
desmotivados. Un estudiante motivado intrinsecamente es probable que muestre autonomia
y emplee estrategias exploratorias por iniciativa propia, mientras que un estudiante
extrinsecamente motivado busca aprobacién y signos externos. La desmotivacién se
produce en los estudiantes que no valoran la actividad, o que creen que no pueden alcanzar
un resultado deseable. En el estudio de Petersen et al. (2009) citados en Sommer y Dumont
(2011), la motivacion intrinseca y extrinseca predijeron positivamente la adaptacion a la
universidad, mientras que el rendimiento académico se predijo negativamente por la

motivacion extrinseca.

La motivacion intrinseca es la fuerza motriz que es fundamental para la naturaleza
activa de los seres humanos. Los motivadores intrinsecos se caracterizan por una variable
de personalidad llamada motivacion de logro. La teoria de la motivacion de logro postula
que las personas motivadas intrinsecamente son generalmente mas productivas y
desempefian bien. El dominio de tareas tiende a satisfacer al individuo y su necesidad
intrinseca de realizar, ya que fomenta la percepcién de un desafio, que anima a la
participacion en la tarea y genera entusiasmo. Con el fin de estar motivados
intrinsecamente, una persona debe experimentar interés y disfrute en su tarea, junto con
sentimientos de competencia y autodeterminacion. Las personas con una alta motivacién
de logro exploran su medio ambiente, toman riesgos calculados, y buscan medidas
concretas de su progreso. Ademas, se considera que la confianza desempefia un papel
importante en el nivel de motivacidn intrinseca de un estudiante. Los estudiantes altamente
motivados tratan de alcanzar el éxito académico a través de la asistencia regular a clases y
la participacion en las discusiones en clase, lo que se traduce en su cada vez mas altas

puntuaciones en los tests y examenes (Goodman et al., 2011).

La motivacién extrinseca se basa en recompensas e influencias de las autoridades o
los controles externos sobre las actividades. La motivacidn extrinseca es impulsada, en gran
medida, por la socializacion dentro de la familia y el entorno académico. El desarrollo de los
estudiantes se ve afectado por el sistema social del que son una parte Los padres son

modelos importantes en los sistemas sociales de los estudiantes. Existe alguna evidencia de
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que el nivel educativo de los padres y las percepciones acerca de la educacion juegan un
papel importante en el desarrollo de las creencias basicas de sus hijos y las tendencias de
comportamiento relacionadas a la busqueda de la educacidn. Aparte de la funcion de los
padres en la formacidn de las creencias de competencia relacionadas con los estudiantes,
la evidencia también sugiere que las relaciones de los alumnos con los profesores y
compaferos de estudios tienen un fuerte vinculo con el rendimiento académico. Otra
motivacion extrinseca clave son las recompensas, que pueden ser o bien tangibles o
intangibles (una buena reputacién académica y recibir elogios y reconocimiento por parte

de sus compaferos) (Goodman et al., 2011).

En definitiva, parece que, de una forma tedrica, existe relacion entre motivacion y
rendimiento, y que el hecho de que un alumno manifieste interés y gusto por las tareas
escolares propiciara un mejor aprovechamiento académico, sin embargo, los instrumentos
de medida de la motivacidon que se han utilizado no permiten poder apreciar con exactitud
el grado de dicha relacién, precisamente por el caracter multidimensional que tiene el
concepto y las multiples definiciones que del mismo se pueden hacer, con lo que las

puntuaciones pueden responder a diversos factores motivacionales (Alvaro, 1990).

Nos encontramos con resultados parciales y no concluyentes (Castejon y Pérez,
1998). Podemos sefialar alguno de ellos:

® Una revision de la literatura revela que hay una serie de estudios de investigacién
en el campo de la motivacién como factor determinante del rendimiento
académico; sin embargo, existen pocos estudios que investigan esta relacion con
el esfuerzo como una variable mediadora. Por otra parte, los estudios que se han
llevado a cabo en el campo de la motivacidon han estado centrados en cualquiera
de las motivaciones (intrinseca o extrinseca) independientemente, mientras que
unos pocos estudios consideran dos tipos de motivacion simultdneamente
(Goodman et al., 2011).

® Por lo general, las relaciones entre motivacion y rendimiento son moderadas pero
consistentes, con un valor que tiende a situarse alrededor de .34 (Walberg, 1984;
Fraser y otros, 1987) citado en Castejon (1996) y Castejon y Pérez (1998).

® Gottfried (1985, 1990) citado en Castejon (1996) y Castejon y Pérez (1998)
estudia el papel de la motivacion interna frente a la motivacion externa en la

determinacion del rendimiento académico. Esta autora observa que el tipo de
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motivacion externa o interna es un constructo relativamente estable en la vida
de los individuos. Ademas la motivacion intrinseca esta correlacionada con el
logro académico en una medida similar a la que aparece en otros estudios,

situandose el valor de la correlacion en .30.

Celorrio (1999) encontré que se han obtenido correlaciones positivas entre la

motivacion y el rendimiento.

La motivacidn de logro es una de los constructos mas predictivos. Cuanto mayor
sea la motivacion de los estudiantes, mayor sera su rendimiento académico
(Eggens et al., 2008).

En el trabajo realizado por Sotelo et al. (2009) encuentran que existe una relacion
significativa del aspecto motivacional, en particular de la autoeficacia, con el
rendimiento académico. Las puntuaciones de la escala total de motivacién no
presentaron una correlacion positiva con el rendimiento, sin embargo cada una
de las variables motivacionales con el rendimiento académico si resultaron
significativas, aunque bastante bajas. No obstante, el Unico factor que presenta
una correlacion mas alta es la autoeficacia, lo que indica que los estudiantes se
involucran en tareas que fomentan el desarrollo de sus habilidades y capacidades

y esto se refleja en sus calificaciones.

La motivacion intrinseca se relaciona tanto con el promedio de calificaciones
como con el tiempo de alcanzar la graduacion y, por si misma, explica casi el
doble de la varianza en el promedio de calificaciones de lo que lo hace la

inteligencia (Kappe y Van der Flier, 2012).

Muchas investigaciones apuntan a que una atribucion de las causas del éxito y
del fracaso a variables propias del sujeto como el esfuerzo y el deseo para realizar
las tareas con éxito, influyen positivamente en el rendimiento académico del
estudiante (Barrionuevo y Brizuela, 2013). Alvarez, Garcia, Gil, Romero vy
Rodriguez (1999) consideran que el perfil del alumno con éxito en la universidad,
es el que tiene autoconcepto elevado, una actitud positiva hacia el estudio, una
elevada dedicacion, una forma de trabajo adecuada, responsabilidad, autonomia

y adaptabilidad.

Los resultados del estudio indican que existe tanto una relacion directa entre la
motivacion de los estudiantes y el rendimiento académico, asi como una relacién

indirecta mediada por el esfuerzo. Ambos factores de motivacion, intrinseca y
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extrinseca, se mostraron como desencadenantes de esfuerzo de los estudiantes
para conseguir un buen desempefio académico. La motivacion intrinseca se
encontrd que era la mas importante de las dos cuando se trataba de explicar la

variacién en el rendimiento académico. (Goodman et al., 2011)

Sera necesario seguir investigando en las relaciones que este importante factor tiene

sobre el rendimiento académico.

En la ED2009 se constata que las expectativas de los estudiantes son un factor
diferenciador en los resultados de la evaluacion: “A medida que aumentan las expectativas
académicas del alumnado, mejoran los resultados obtenidos en todas las competencias.
Entre quienes sélo quieren finalizar los estudios obligatorios y quienes quieren finalizar

estudios universitarios hay alrededor de 50 puntos de diferencia” (ISEI-IVEI, 2009a, p. 26).

Los resultados sobre los futuros estudios que esperan realizar son:

Tabla 26
Expectativas de estudio del alumnado de 2° de ESO en porcentajes (ISEI-IVEI, 2009)

Finalizar ESO Finalizar Finalizar ciclos Finalizar
Bachillerato formativos Universidad
N° % N % N % N %
1.545 9,9 1.806 11,5 1.846 11,8 10.466 66,8

La relacién entre las expectativas de estudio y los resultados que se obtienen en

cada una de las competencias son las siguientes:

Tabla 27
Resultados segiin expectativas de estudio del alumnado de 2° de ESO (ISEI-IVEI, 2009)

Finalizar Finalizar Finalizar Ciclo Finalizar estudios
ESO Bachillerato Formativo universitarios

Comunicacioén lingiiistica en

euskara 209 230 238 262
Comunicacion lingilistica en

castellano 210 225 238 263
Competencia matematica 209 227 236 264
Competencia cientifica,

tecnolég_]ica y de la salud 206 226 239 264

De forma grafica podemos constatar que cuanto mas altas son las expectativas de
realizar estudios postobligatorios, mas altas son las puntuaciones que obtienen en todas las

competencias evaluadas.

Maria Isabel Ariceta 149



Andlisis de los factores previos al ingreso en la Universidad
con el rendimiento de los estudiantes de grado

Figura 31 Expectativas de estudio del alumnado y resultados por competencias (ISEI-IVEI, 2009).

Asimismo, en dicha evaluacion se ha analizado el gusto por las areas de estudio por
un lado, y el grado de dificultad de las mismas por otro, en relacién con los resultados en

las distintas competencias.

Se puede decir que, “en general, cuanto mayor es el gusto que manifiestan por las
areas mas directamente vinculadas a las competencias evaluadas, mayor es la puntuacion

que obtienen en la competencia correspondiente” (ISEI-IVEI, 2009a, p. 28).

Los resultados son los siguientes:

Tabla 28
Porcentaje de alumnado seguin el gusto que muestran por las areas (ISEI-IVEI, 2009)

Nada Poco Normal Bastante Mucho

N | % | N | % N % N | % | N | %
“Euskara 1.897 | 12.6 | 2.316 | 154 | 3.996 | 26.5 | 4.235 | 28.1 | 2643 | 17.5
Lengua castellana | 1204 | 7.9 | 1.856 | 12.1 | 4303 | 28.1 | 4.878 | 31,8 | 3.083 | 20.1
Matematicas 2.504 | 163 | 2.656 | 17,2 | 3.785 | 24,6 | 3.833 | 24,9 | 2.620 | 17.0
viencias de la 2443 | 155 2950 | 188 | 4390 | 27.9 | 3.917 | 229 | 2.027 | 12,9

En todas las areas, los porcentajes mas altos se sitan en las categorias “normal” y
“bastante”.

El gusto por las areas segun el sexo (agrupando las categorias “nada” y “poco” y

“bastante” y “mucho” seria:
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Tabla 29
Gusto por las areas segun el sexo del alumnado (ISEI-IVEI, 2009)

% CHICAS % CHICOS
Me gusta Me gusta Me gusta Me gusta
poco ynada | bastantey poco y nada bastante y
mucho mucho
Euskara 23,5 49,2 32 42,3
Lengua castellana 15,3 56,5 243 47,8
Matematicas 34,1 40,2 32,9 43,4
Ciencias de la Naturaleza 355 343 33,1 41

Y, por ultimo los resultados obtenidos en la competencia correspondiente segun el
gusto por el area:

Tabla 30

Resultados en cada competencia segln el gusto por el area mas directamente vinculada (ISEI-
IVEI, 2009)

Nada Poco Normal Bastante Mucho
gl?;rll(::;cacién lingiiistica en 215 240 249 264 266
g:;l:“r:,irc:gcién linglistica en 233 250 253 256 248
Competencia matematica 226 239 248 261 274
IR

En todas las competencias se constata que, en general, cuanto mayor es el gusto
que manifiestan por el area correspondiente, mayor es la puntuacion que obtienen en esta

evaluacion. Graficamente:

Figura 32 Gusto por el area y resultados en la competencia correspondiente (ISEI-IVEI, 2009).
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Respecto a la valoracién del grado de dificultad de las areas de estudio:

A medida que aumenta la percepcion sobre la dificultad de un area, menor es la
puntuacién que se obtiene en la competencia mas directamente vinculada. En
general, el alumnado muestra un mayor gusto y considera de menor dificultad las
areas lingliisticas que las cientificas (Matematicas y Ciencias de la Naturaleza). (ISEI-
IVEI, 20093, p. 31).

Ademas del gusto por las areas escolares, la valoracion del alumnado acerca del
grado de dificultad de las mismas es otro elemento que se relaciona con el autoconcepto,
con la motivacion hacia el aprendizaje y, en consecuencia, con el rendimiento, por lo que

se analiza qué influencia tiene esta variable en los resultados de esta evaluacion.

En la siguiente tabla podemos ver los resultados:

Tabla 31
Porcentaje de alumnado segiin la valoracion que hace de la dificultad del area (ISEI-IVEI, 2009)

Muy dificil Dificil Normal Facil Muy facil
N % N % N % N % N %

Euskara 1271 | 8,4 | 2669 | 17,7 | 6.358 | 42,1 | 3472 | 23,0 | 1.326 8.8
Lengua

castellana 542 3,5 | 2042 | 13,3 | 6.947 | 452 | 4070 | 26,5 1.776 | 11,5
Matematicas 1.634 | 10,6 | 3.836 | 24,8 | 5.699 | 36,9 | 3.103 | 20,1 | 1.165 7.5
Ciencias de la

Naturaleza 1512 | 9,6 | 3.695 | 234 | 6.633 | 42,1 | 3.018 | 191 904 57

Agrupando las categorias “muy dificil y dificil” y “muy facil y facil”, el alumnado se

sita de la siguiente manera:

Tabla 32
Porcentaje de alumnado segiin y valoracion de la dificultad del area (ISEI-IVEI, 2009)

Muy dificil y dificil Facil y muy facil

N % N %
Euskara 3.940 26,1 4.798 31,8
Lengua castellana 2.584 16.8 5.846 38,0
Matematicas 5470 354 4.268 27,6
Ciencias de la
Naturaleza 5.207 33,0 3.922 24,8
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En general, puede afirmarse que las areas linglisticas se consideran mas faciles y

tienen un mayor gusto por ellas, mientras que las areas cientificas les suponen mayor

dificultad y tienen menor gusto hacia ellas.

El andlisis de la relacion entre el gusto mostrado por un area determinada y la

valoracion mayor o menor dificultad de la misma nos ofrece los siguientes resultados:

Tabla 33

Porcentaje de alumnado que considera el area facil o muy facil y que le gusta bastante o mucho

(ISEI-IVEI, 2009)

Le gusta bastante ¢

Considera el area

Diferencia

mucho facil o muy facil
“Euskara 46,5 31,8 14,7
Lengua castellana 51,9 38,0 13,9
Matematicas 41,9 27,6 14,3
Ciencias de la Naturaleza 37,8 24,8 13.0

Tabla 34

Porcentaje de alumnado que considera el area dificil o muy dificil y que le gusta poco o nada

(ISEI-IVEI, 2009)

Le gusta poco o

Considera el area

_ nada dificil o muy dificil | D'erencia
Euskara 28,0 26,1 1,9
Lengua castellana 20,0 16,8 3,2
Matematicas 33,5 35,4 -1,9
Ciencias de la Naturaleza 34,3 33,0 1,3

Tabla 35

Correlacion entre el gusto por el area y el nivel de dificultad atribuido a la misma (ISEI-IVEI,

2009)

Coeficiente de
correlacion®’

Euskara 0,542
Lengua castellana 0,613
Matematicas 0,700
Ciencias de la Naturaleza 0,550

En todas las areas se da una correlacién muy alta y positiva.

Por ultimo, recogemos los datos referidos a la valoraciéon del grado de dificultad del

area y los resultados obtenidos en la competencia correspondiente. Se trata de ver si la
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valoracion del alumnado de la dificultad de un area se relaciona con la puntuacion que

obtiene en la competencia correspondiente. Los resultados son:

Tabla 36
Resultados segiin la valoracion de la dificultad de la tarea (ISEI-IVEI, 2009)

Muy dificil | Dificil Normal Facil Muy facil
Eﬁsrr’l(t;?;cacién lingiistica en 206 234 254 267 266
g:sT;::ﬁz‘:ién lingtiistica en 228 242 251 257 248
Competencia matematica 222 238 251 268 280

En general, se constata que a mayor percepcién de dificultad en un area, menor es
la puntuacién que obtienen en la evaluacion de la competencia correspondiente.
Graficamente:

Figura 33 Valoracion de la dificultad del area y resultados en las competencias (ISEI-IVEI, 2009).

3.3.3. Variables actitudinales
Aunque, como hemos visto, las variables que condicionan el rendimiento académico

son numerosas Yy de distinta tipologia, las actitudes que mantienen los estudiantes hacia el

aprendizaje son una de las variables fundamentales que influye en su rendimiento.
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Como indican Gargallo, Pérez, Serra, Sanchez y Ros (2007), los estudios de este tipo
en la etapa universitaria son escasos, quizas debido que se supone que los estudiantes que
ingresan en la universidad tienen actitudes favorables hacia el estudio. Sin embargo, en la
universidad nos encontramos con alumnos que obtienen malos resultados, lo que nos indica
que no todos hacen frente con éxito a los desafios que la universidad plantea, tales como,
mayor exigencia, organizacién del trabajo académico, autonomia, mayor dedicacion al

estudio, etc.

En este apartado vamos a abordar las investigaciones que consideran variables de

indole afectiva y que estan fuertemente relacionadas con las variables motivacionales.

La autorresponsabilidad en los aprendizajes, es decir, el grado de responsabilidad
y compromiso que una persona siente hacia sus aprendizajes, esta relacionado con la
atribucién de causalidad, el “locus de control” y la motivacion del logro. Muchas
investigaciones apuntan que un “locus de control” interno, es decir, una atribucién de las
causas del éxito y del fracaso a variables propias del sujeto como el esfuerzo, y un deseo
para realizar las tareas con éxito, influyen positivamente en el rendimiento de los estudiantes
(Artunduaga, 2008). El esfuerzo es considerado como un mediador entre la motivacion y
el rendimiento académico, es decir, ademas de la motivacién se necesita una dosis de
esfuerzo por parte del individuo para conseguir cierto nivel de rendimiento académico.
Segun Goodman et al. (2011), los resultados de las investigaciones sobre la relacion entre
esfuerzo y rendimiento académico son contradictorios. Una posible explicacion de esta
variabilidad en los resultados podria ser una falta de medidas adecuadas para el esfuerzo.
El tiempo dedicado a las diferentes tareas y la asistencia a clase por parte de los estudiantes
se consideran medidas adecuadas del esfuerzo, que tienen un efecto positivo en el

aprendizaje del estudiante y en el rendimiento académico.

Asi mismo, podemos decir que el rendimiento académico y la satisfaccion en la
universidad estan positivamente relacionados, dado que es conclusion del esfuerzo y de los

resultados que obtiene.

En cuanto a las habilidades de autoaprendizaje podemos mencionar las técnicas
de estudio que utiliza el estudiante y la organizacién del tiempo. En este sentido, Alvarez,
Garcia, Gil, Romero y Rodriguez (1999) consideran que el esfuerzo y el tiempo invertidos

por el estudiante influye en sus resultados. Igualmente, sefalan que la constancia y la
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planificacion del trabajo es una clave para el éxito en los estudios universitarios. Estos
autores consideran que el perfil del alumno con éxito en la universidad, es aquel que tiene
un autoconcepto elevado, una actitud positiva hacia el estudio, una elevada dedicacién, una

forma de trabajo adecuada, responsabilidad, autonomia y adaptabilidad.

Otras variables que han sido estudiadas con relacién al rendimiento son las
capacidades de los estudiantes de organizarse, de prever y programar el futuro.
Encontramos los siguientes indicadores: la existencia de un programa de trabajo, las
estrategias de estudio, las actividades extra-académicas y las capacidades de integracién y

estructuracion.

Estrechamente ligada con la motivacion, se encuentra la variable sobre el interés
hacia los estudios. La eleccion de los estudios segun interés del estudiante, la forma o
via por la cual el estudiante ingreso a la carrera, si fue su primera eleccion, si fue por traslado
de carrera o por no haber encontrado cupo en otra carrera, por ejemplo, es una variable
fundamental y sumamente subjetiva, donde interesan las percepciones del estudiante. Este
tema ha sido ampliamente abordado por investigadores norteamericanos. El ajuste con lo
deseado y lo real es un excelente predictor del desempeno académico universitario, son
alumnos vocacionalmente satisfechos. La posibilidad de ubicarse en una carrera universitaria
escogida en primera opcidn de interés del estudiante, también representa un indicador
valioso en el rendimiento académico del estudiante universitario (Garbanzo, 2007). Entre
los indicadores que se han estudiado destacan los siguientes: el valor que el estudiante da
al titulo que va a obtener, a la disciplina que estudia, al programa de estudios, a los
profesores, la percepcion que tiene sobre sus propias capacidades frente al programa que
estudia y la percepcion que tienen los otros de él, especialmente los profesores y sus pares

respecto a su desempefio en la carrera (Artunduaga, 2008).

Otra variable ampliamente estudiada ha sido la relacionada con las habilidades
sociales. Seglin los resultados de algunas investigaciones (Artunduaga, 2008), ser
socialmente competentes, tener un comportamiento social adecuado y disfrutar de cierta
popularidad, se relaciona positivamente con el rendimiento académico. Por una parte, la
interaccién con el grupo de iguales aparece como una variable que incide en el proceso de
socializacion y en la adquisicién de competencias sociales e intelectuales, y como tal puede
incidir en el aprendizaje. Por otra parte, no se puede descartar que las habilidades sociales

del sujeto influyen en el rendimiento en tanto que inciden en las percepciones que los
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profesores tienen de aquél. Alvarez et al. (1999) afirman que la educacion superior implica
la existencia de grupos de estudiantes que comparten espacios, horarios, profesores y
experiencias formativas. En este sentido, las habilidades del estudiante para desenvolverse
en el medio social universitario constituyen un factor importante de cara al éxito en los

estudios.

Por dltimo, vamos a abordar uno de los temas mas importantes: el autoconcepto
y su relacion con el rendimiento académico. Las investigaciones sobre las interacciones entre

ambos confirman que se influyen mutuamente.

Garma y Eléxpuru (1999) definen el autoconcepto siguiendo el modelo de Shavelson
y colaboradores como “la percepcién que cada uno tiene de si mismo, que se forma a partir
de las experiencias y las relaciones con el entorno, en las que las personas significativas
desempefian un papel importante” (p. 23). En ocasiones se utilizan indistintamente los
conceptos de autoconcepto y autoestima, aunque la autoestima hace referencia a la
valoracion que el sujeto hace de si mismo, implicando aceptacién o rechazo, es decir, actitud

positiva 0 negativa hacia uno mismo.

El autoconcepto se organiza jerarquicamente, y hablamos de autoconcepto general,
referido al conjunto del individuo, y de componentes y dimensiones especificos de dicho

autoconcepto, como por ejemplo el autoconcepto académico.

Las distintas dimensiones y componentes del autoconcepto se van diferenciando
progresivamente en funcién de la edad y la experiencia. La influencia ejercida por los padres
es decisiva en el desarrollo de todos los aspectos que conformaran el autoconcepto. De
acuerdo con Alvaro et al. (1990) el autoconcepto académico tiene su origen en la escuela,
a partir de los resultados que va obteniendo en las tareas escolares, de sus relaciones con
los compafieros y profesores, de las expectativas que éstos le transmitan...; aunque viene
condicionado por un autoconcepto general anterior a la entrada del nifio en la institucién
escolar. En cualquier caso se ve la influencia familiar. Los padres condicionaran el
autoconcepto general y contribuirdn a mejorar éste si prestan la debida atencién y las

actitudes mas adecuadas a los datos del rendimiento.

El autoconcepto académico esta fuertemente vinculado con la motivacion del

estudiante y sus resultados académicos. Segun Garbanzo (2007) la capacidad percibida por

Maria Isabel Ariceta 157



Andlisis de los factores previos al ingreso en la Universidad
con el rendimiento de los estudiantes de grado

parte del estudiante, el rendimiento académico previo y creer que la inteligencia se
desarrolla a partir del esfuerzo académico, contribuyen a mejorar un autoconcepto
académico positivo. El rendimiento académico previo influye sobre el autoconcepto

académico y esta relacién, a su vez, repercute en los resultados académicos actuales.

Para Castejon (1998) el autoconcepto académico y el rendimiento académico se
afectan mutuamente en uniodn de otras variables como la clase social y la evaluaciéon que
hace el profesor de los resultados alcanzados, la inteligencia y la situacion afectiva del
alumno, el grado de aceptaciéon del alumno por sus compaiieros, el grado de adaptacion
social del alumno al ambiente escolar, la media del rendimiento académico general, el nivel
intelectual y la conducta del alumno en el aula y las atribuciones que los sujetos hacen de

sus éxitos y sus fracasos.

Las investigaciones que analizan la relacion entre el autoconcepto y el rendimiento

no son concluyentes:

e En la investigacion que R. Gonzdlez et al. (1999) realizaron a estudiantes
universitarios de La Coruia concluyen que el autoconcepto académico influye
directamente en el rendimiento, es decir, que la creencia de que los resultados
académicos se deben a factores internos (capacidad y esfuerzo) y el percibirse
como un estudiante competente, influyen de forma directa, positiva y

significativa sobre el rendimiento académico.

® En un estudio con estudiantes de la Universidad de Sevilla, Alvarez et al. (1999)
afirman que el conocimiento de si mismo, en tanto que supone ser consciente
de las propias posibilidades y limitaciones, o del estilo y ritmo de trabajo
personales, es considerado por los estudiantes un elemento basico de cara a un
buen trabajo en la universidad. Los mismos autores consideran que otro factor
importante para el éxito académico es la autoestima, que implica no sélo un

conocimiento de si mismo sino una confianza en sus propias capacidades.

® Eggens et al. (2008) recogen investigaciones en las que la influencia de la
autoestima en el rendimiento no se confirma, e investigaciones en las que el
autoconcepto predice significativamente el promedio de calificaciones de los

estudiantes de educacion secundaria.

e Gonzalez-Pienda (2003) sefalan que en la mayoria de las investigaciones se ha

encontrado relacionado, mas o menos, el autoconcepto y las experiencias y/o
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logros escolares de los alumnos. Los resultados de las investigaciones mas
relevantes no son, sin embargo, concluyentes. La mayoria de las investigaciones
realizadas, ofrecen datos que evidencian la hipdtesis de la causalidad reciproca
entre autoconcepto y rendimiento académico, si bien no en todos los trabajos

citados la evidencia es igual de contundente.

3.4. A modo de sintesis: Predictores, variables que
influyen en el rendimiento académico

Existen numerosos estudios que identifican los factores relacionados con el éxito
académico, pero es importante sefalar que las diferentes corrientes de investigacion estan
aisladas y que los factores identificados no se integran en un esquema general (Zhang y
Aasheim, 2011)

Choi (2004) recoge el recorrido histdrico de la literatura sobre la prediccion de éxito
en la universidad. Se inicia en 1917 cuando Lincoln traté de predecir la clase social en
Harvard usando altas calificaciones de la escuela. Emme en 1942 proporciond una
bibliografia de 44 estudios realizados antes de 1942 en la que factores preuniversitarios
(ranking en la escuela secundaria, la media alta las calificaciones escolares, las puntuaciones
de inteligencia) y pruebas de diversos tipos fueron utilizados como predictores del promedio
de calificaciones en el primer afio de universidad considerada como la medida mas popular
de éxito en la universidad. La mayoria de estos estudios correlacionaron las medidas
preuniversitarias con el éxito (promedio de calificaciones) y los resultados indicaban que el
rendimiento en la escuela secundaria estaba fuertemente asociado con el éxito en la

universidad.

Siguiendo con el recorrido histdrico (Choi, 2004), en 1984, Mathiasen revisd mas de
sesenta estudios sobre el tema realizados durante los afios 1960 y 1970. En estos estudios
se constata la ampliacion de las medidas preuniversitarias empleadas (habitos de estudio,
rasgos de personalidad, motivacion,...); se inician estudios multivariados que trataron de
analizar la importancia relativa de cada predictor en el éxito universitario; se incluyen otros
datos (p.e., finalizacién del grado) como medidas de éxito en la universidad; se disefian
instrumentos especificos para medir los diferentes rasgos y se utilizan para medir el éxito
en la universidad. Estos estudios se centraron en la contribucion relativa de los factores pre-

universitarios académicos y no académicos al éxito universitario. Los pocos estudios que
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emplearon un modelo predictivo que incluia tanto factores académicos como no académicos
encontraron que la contribucién de factores no académicos a la prediccion de éxito en la

universidad fue minima.

La revision de la literatura sobre la prediccion de éxito en la universidad sugiere que
el alto rendimiento escolar y las puntuaciones en las pruebas de admision universitaria son
los dos mas potentes predictores de los resultados académicos universitarios. Sin embargo
estos resultados no logran explicar mas que una parte de la varianza del rendimiento
académico en la universidad. Mouw y Khanna (1993) revisaron 39 estudios y examinaron
cuanto de la varianza del promedio de calificaciones del primer aino de la universidad o el
promedio de calificaciones acumulativo en la universidad se explica por el modelo analitico
utilizado en la investigacion y encontraron que el R? obtenido a partir del modelo que
combina el promedio de calificaciones y las puntuaciones en los examenes varié de 0,16 a

un maximo de 0,46, con la mediana R? en 0.28.

En estudios recientes los investigadores se han esforzado en identificar predictores
pre-universitarios no académicos (autoconcepto, integracion en la universidad, actitudes,...)
de éxito en la universidad y se ha comenzado a tener en cuenta a los estudiantes

insuficientemente representados en la educacion superior (raza, nivel socioeconémico,...).

En sintesis podemos decir que:

® La medicidn del éxito universitario se ha identificado, fundamentalmente, con el
promedio de las calificaciones durante el primer afo (sobre todo) o al final de la
titulacion. No obstante, algunos trabajos aluden al numero de créditos
superados, a la permanencia o al abandono del grado y al tiempo requerido para

la finalizacion de los estudios.

® De los diversos factores utilizados para determinar el logro académico, los mas

relevantes son:

o El rendimiento previo, las estrategias de aprendizaje, las expectativas de
éxito, el género, factores psicosociales y factores relacionados con las

instituciones educativas (M. N. Rodriguez y Coello, 2008).
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o El lugar de residencia, el nivel educativo previo y la asistencia a clase,
mientras que el género y la edad apenas tiene impacto en el logro

académico. (Newman-Ford et al., 2009).

o En paises desarrollados, el género, el rendimiento escolar previo a la
universidad, el factor econémico, la integraciéon social y los habitos de
estudio. (Jara et al., 2008)

o Las habilidades generales para el aprendizaje (medidas a través de
pruebas de inteligencia o pruebas estandarizadas de aptitud), las pruebas
de acceso, la autoeficacia, la motivacion, la personalidad, Ila
autodisciplina, las metas de rendimiento, el compromiso y los factores

psicosociales. (De Winter y Dodou, 2011).

o En primer lugar, estudios que sugieren diversas estrategias de
aprendizaje (técnicas de estudio); en segundo lugar, las habilidades de
autorregulacién de los estudiantes; y, en tercer lugar, estudios que se
centran en las perspectivas psicosociales: la autoeficacia académica, la

regulacion de la motivacion y la satisfaccion. (Lee y Lee, 2012).

o El rendimiento académico es complejo y en él intervienen multiples
factores. En la ensefianza superior son de destacar el rendimiento previo,
la eleccion de estudios (opcidn de ingreso), la tipologia de estudios y el
género. (S. Rodriguez et al., 2004).

Zhang y Aasheim (2011), con el objetivo de proporcionar una vision resumida de la
investigacion del éxito académico, nos ofrecen un cuadro en el que se destacan los factores
investigados en los estudios previos. El orden de los factores se dispone de los personales

a los sociales.

Factores Referencias

Estilos cognitivos de aprendizaje: secuencial concreto,
secuencial abstracto, aleatorio abstracto y aleatorio Ross et al., 2001
concreto.
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Estilos de aprendizaje: la modalidad de percepcién, la
distraccion, la metacognicién, tendencia global analitica.

Capacidad, esfuerzo, trabajo, suerte

Capacidad, esfuerzo, trabajo, suerte, cultura, género,
asignatura

Habilidades de lectura y escritura, dificultad de la tarea, los
habitos de estudio

Esfuerzo, autoeficacia, la soledad, la coherencia, el estado
de animo, la esperanza

Orientacion a la meta, la autoeficacia y la autorregulacion
Autoestima
La ansiedad, el locus de control, el pensamiento critico

Factores académicos, psicosociales, cognitivos,
demogréficos

Edad, género, tipo de escuela secundaria, nacionalidad,
educacion de los padres, nimero de hermanos, educacion
de los hermanos, cambios en la forma de vida

Educacion de los padres y el empleo, la dilacion de la tarea
por parte de los estudiantes, el valor de la tarea, la
ansiedad, el clima en el aula, el apoyo de los compaifieros, la
carga de trabajo, la calidad de la ensefianza

Los ingresos familiares, la educacion de los padres,la
participacion de los padres y la hostilidad

Las practicas de los padres en el apoyo, el razonamiento, el
castigo, el seguimiento y la autonomia que conceden

Tres tipos de orientacion (self, la interaccion, la tarea),
cuatro estilos cognitivos (experiencia concreta, observacion
reflexiva, conceptualizacion abstracta, experimentacion
activa), actitud a lo largo del curso y el uso del ordenador;
filosofia en (vocacién, académica, la interaccion social, la
identidad individual)

Redes de apoyo, la depresién, los acontecimientos vitales

El campo de estudio, la cantidad de trabajo del curso, y
promedio de calificacion del profesor

Cantidad de tiempo empleado, las caracteristicas del
profesor, interaccion profesor/estudiantes, el control de la
clase, de instruccion (organizacion, integracion, los
materiales, la articulacién)

Conducta del docente, métodos de ensefianza, el
compromiso de estudiar, el ambiente de aprendizaje, el
contenido del estudio, problemas psicoldgicos, relacion con
la familia, la preocupacion por el campo de estudio y futura
carrera, la gestion del tiempo.

Zhang y Richarde, 1997

Boekaerts, Otten, y Voeten,
2003

Yan y Gaier, 1994

Ritchey & Lewis, 1986

Lackaye y Margalit, 2006

Niemczyk y Savenye, 2001
Feick y Rhodewalt, 1997

Hulse et al., 2007

McKenzie y Schweitzer, 2001

Demeulemeester y Rochat,

1995

Bruinsma y Jansen, 2007

Melby y Conger, 1996

Henry, Martinko, y Pierce,
1993

Kevin y la Libertad, 1975

Blumberg, 1984

Denton et al., 1981

Connolly y McGralil, 1978

Aysan et al., 1996
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Relacion con el profesor, participacion en las tareas,
percepcion de competencia

Relacion estudiante-profesor y la interaccion
Apoyo percibido de los profesores

Salarios de los docentes, el gasto de la escuela, almuerzo a
precio reducido o gratis

Los gastos de la escuela, la capacidad docente, la
formacién docente, la experiencia docente, el salario del
profesor, ratio profesor/estudiantes, tamafio de la escuela

Tamanfo de la clase

El tiempo de estudio influye en el rendimiento académico,
pero estd moderado por los habitos de estudio. La
planificacion/programacion no es tan importante para el
éxito a corto plazo.

Clima social, instalaciones académicas, actividades co-
curriculares, asesoramiento, entrando en las clases
(registro, ayuda financiera, disponibilidad del curso, libro de
texto)

Los factores institucionales, la integracion académica, la
integracion social, el clima del campus, la situacién
financiera

Politica de rendicién de cuentas

Seguimiento de la politica para ubicar y agrupar estudiantes
en base a la capacidad

El éxito de los programas deportivos
Politica de retencién

Politica de suspensos

Politica del gobierno: la rendicién de cuentas en la
educacion en Alabama

Programa estatal: Familias y Comunidades es igual a éxito
en Carolina del Norte

Salud de la sociedad, incluido el capital humano, el capital
de conocimiento y capital de salud

Factores sociales y econdmicos

Cohesién social

Daniels & Arapostathis, 2005

McGregor, 2007
Shelton, 2003

Costrell, Hanushek, y Loeb,
2008

Greenwald, Hedges, y Laine,
1996

Ehrenberg, Brewer, Gamoran,
y Willms, 2001

Nonis & Hudson, 2010

Wince y Borden, 1995

Volkwein, Valle, Parmley,
Blose, y Zhou, 2000

Hanushek y Raymond, 2005

Hanushek y WéRmann, 2006

Mixon y Trevifio, 2005
Bowman, 2005

Howard, Borland, Johnson, y
Baker, 2001

Mathews y Hackett, 1997

Fernandez, Campbell, y Hon-
ness, 2000

Grossman, 2008

Matuszek y Haskin, 1978

Gradstein y Justman, 2000

Maria Isabel Ariceta

163






Capitulo 4

El ingreso en la universidad







EL INGRESO EN LA UNIVERSIDAD

4.1. Aspectos generales

4.2. Elingreso en la universidad en otros paises

4.2.1. E.E.U.U.

4.2.2, Australia

4.2.3. Europa
4.2.3.1. Francia
4.2.3.2. Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte
4.2.3.3. Alemania

4.2.4. Sudamérica
4.2.4.1. Chile
4.2.4.2. Colombia

4.3. Recorrido historico del ingreso en la universidad en Espaiia
4.4. Situacion actual: pruebas de acceso a la universidad

4.5. Futuro proximo: los cambios propuestos por la LOMCE (2013)






Capitulo 4
El ingreso en la universidad

4. El ingreso en la universidad

El articulo 42 de la Ley Organica de Universidades (LOU) regula el acceso a la

Universidad e indica que:

1. Elestudio en la Universidad es un derecho de todos los espafioles en los términos
establecidos en el ordenamiento juridico.

2. Para el acceso a la Universidad serd necesario estar en posesion del titulo de
bachiller o equivalente.

3. Las Universidades, de acuerdo con la normativa basica que establezca el
Gobierno previo informe del Consejo de Coordinacion Universitaria y teniendo en
cuenta la programacidon de la oferta de plazas disponibles, estableceran los
procedimientos para la admisién de los estudiantes que soliciten ingresar en
centros de las mismas, siempre con respeto a los principios de igualdad, mérito
y capacidad.

El Consejo de Coordinacién Universitaria velara para que las Universidades
programen sus procedimientos de admisidn de manera que los estudiantes

puedan concurrir a Universidades diferentes.

O lo que es lo mismo: todos los que cumplan unos requisitos de formacidn previa
pueden acceder a la universidad; el acceso a la universidad se regira por los principios de
igualdad, mérito y capacidad, y las universidades estableceran los procedimientos de

admision de los estudiantes.

Todas las Universidades estan sujetas al cumplimiento de los requisitos de acceso
para las distintas modalidades de admision. Las Universidades publicas estan, ademas,
obligadas al cumplimiento de la regulacion sobre criterios de admision, mientras que, las
Universidades privadas no, es decir, una vez cumplidos los requisitos pueden establecer los

criterios de admision que estipulen mas adecuados.
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4.1. Aspectos generales

Las universidades, teniendo en cuenta el principio de igualdad en funcién del mérito,
estan interesadas en acoger en sus aulas a los mejores alumnos. Para ello establece un
proceso de seleccion que le permite elegir a los alumnos que poseen las cualidades
necesarias para un aprendizaje exitoso en la universidad, es decir, el examen de admision
busca seleccionar a los candidatos que tienen mejores posibilidades de terminar sus estudios
(Arias et al., 2006; Colorado, 2008).

El sistema de acceso a la universidad tras haber superado un proceso de seleccion,
es objeto de critica social de aquellos que se oponen a cualquier seleccion porque es muestra
inequivoca de elitismo y porque conculca la igualdad de oportunidades; y también por parte
de aquellos que consideran que las pruebas no seleccionan a los estudiantes con aptitudes

o madurez suficiente para superar con éxito la educacién superior.

A pesar de estos procesos de seleccion, se observa que muchos alumnos admitidos
en las universidades no responden a las exigencias de las mismas, y nos encontramos con
un porcentaje significativo de desercidn el primer afo de estudios (ver apartado 2.4.3). Es
por ello que sera necesario estudiar, complementar y mejorar los mecanismos de admision

de los estudiantes con la finalidad de que se cumpla mejor su cometido (Arias et al., 2006).

Las universidades, peridédicamente, evallan sus criterios de admision con el animo
de determinar si estan siendo efectivos en la prediccion del éxito de los estudiantes. Hemos
encontrado investigaciones en diferentes paises, EEUU, Gran Bretafia, Australia, Chile, Perq,
Argentina, México,..., donde se evalla la efectividad de los criterios de admision (Armstrong
y Carty, 2003; Atkinson y Geiser, 2009; Bridgeman, Ervin, y Jenkins, 2000; N. W. Burton y
Ramist, 2001; Cornwell, Mustard, y Van, 2008; Espenshade y Chang, 2009; Fagioli, 2013;
Gallegos y Meneses, 2007; Karakaya y Ttavsancil, 2008; Macedo, 2012; Mattern, Shaw, y
Kobrin, 2011; McKenzie, Gow, y Schweitzer, 2004; Mufoz-Repiso y Murillo, 1997; Mufoz-
Repiso y Arrimadas, 1997; Porto et al., 2004; Ruiz de Gauna y Sarasua, 2013).

Se han ensayado diversos procedimientos para que se produzca una seleccion justa
de los candidatos, aunque el criterio que suele prevalecer es el del rendimiento académico

esperable para cada alumno, es decir, su posibilidad de tener éxito en la universidad.
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Para Tourdn (1985) sera necesario conocer las caracteristicas del alumno, sujeto de
la admisidn, asi como las caracteristicas del proceso que influyen en su rendimiento
académico, es decir, en su aprendizaje. Sera importante determinar de antemano cual es la
capacidad potencial de los alumnos para aprender, y por tanto, de obtener un determinado

rendimiento.

En numerosos estudios se han identificado a las pruebas de admisién como uno de
los mejores predictores del futuro aprovechamiento académico. Lo que parece claro es que
la prediccion puede mejorar si se utilizan simultdneamente diversas medidas, entre ellas,
los promedios de calificacion de los estudios previos, pruebas de logro, de aptitud escolar e

inteligencia (Arias et al., 2006).

4.2. El ingreso en la universidad en otros paises

La practica de utilizar exdmenes de admision por instituciones universitarias comenzé
en Europa durante el siglo XVII (Zwick, 2007), donde diversas universidades en Alemania e
Inglaterra administraban algun tipo de examen como parte de sus criterios de admision. En
muchos paises los examenes para graduarse precedieron al uso de examenes para entrar a

las universidades.

Incluimos en este apartado el procedimiento utilizado en algunos paises.

4.2.1. E.E.U.U.

En el S. XIX, cada universidad en EEUU establecia sus propios criterios de admision.
El presidente de la institucion entrevistaba al solicitante con el propdsito de corroborar sus
conocimientos de lenguas clasicas, lecturas particulares y su caracter moral. Durante la
segunda mitad del siglo XIX lo hacian profesores designados para este propdsito debido al
aumento de solicitudes. La situacion a finales del siglo XIX era cadtica, con gran diversidad
de criterios de admision, lo que complicaba el disefio curricular de las escuelas de secundaria
que preparaban a sus estudiantes proseguir estudios universitarios (Cabrera y Burkum,
2002) citados en (Colorado, 2008).

En 1900, catorce de las mas prestigiosas universidades privadas del noroeste de los

Estados Unidos formaron una corporacién, el College Entrance Examination Board (CEEB),
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con la finalidad de formular criterios de admision uniformes. En 1925, el CEEB disefid una
prueba de aptitud, el Scholastic Aptitude Test (SAT). En 1947, en Princeton, se funda el
Educational Testing Service (ETS), organizacidn que se encargara de confeccionar y

administrar el SAT.

En 1959 se constituye en Iowa, un competidor del ETS, el American College Testing
Program (ACT). Desde entonces, esta organizacion disefia y administra un examen
estandarizado conocido como el American College Test (ACT). Desde sus inicios, comenta
Zwick (2007), la filosofia de la prueba ACT difirié sustancialmente del SAT. Mientras el SAT
procura medir destrezas o aptitudes generales de pensamiento critico y razonamiento, el
ACT ha estado mucho mas vinculado al curriculo de la escuela superior. En resumen, el SAT
es una prueba de aptitud, mientras que el ACT es una prueba de aprovechamiento (Zwick,
2007).

El SAT es una prueba de razonamiento que contiene dos partes: una verbal y otra
matematica. En practicamente todas las universidades competitivas de los Estados Unidos
las decisiones de admisién se basan principalmente en los méritos académicos de los
postulantes: las notas obtenidas en la ensefianza secundaria y los puntajes conseguidos en
pruebas estandarizadas. La abrumadora mayoria de estas universidades exige rendir las
pruebas SAT-I de aptitud verbal y matematica. Un porcentaje de estas universidades
competitivas permite sustituir el SAT-I por otros examenes elaborados por el American
College Testing Service (ACT). Algunas exigen examenes adicionales en disciplinas
especificas. Estos son los SAT-II (Malkan, 2002).

Aunque estas pruebas, sobre todo el SAT, han sido mayoritariamente utilizadas, los

Ultimos afnos no han estado exentas de fuertes criticas (Colorado, 2008):
® por ser discriminatorias contra los grupos minoritarios y de bajo nivel
sociecondmico;
® por no estar vinculadas curricularmente a las escuelas superiores;
® porque miden un nimero limitado de habilidades y competencias;

® porque en las escuelas superiores se tiende a “ensefar para el examen” en lugar

de ensefar el contenido, y

® porque su validez en la prediccion del éxito universitario no es muy alto.
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Este Ultimo periodo se ha destacado también, por la busqueda y formulacién de

criterios alternativos de admision.

Hawkins y Clinedist (2006) indicaron los criterios de admisidn mayormente utilizados:

1. el indice o promedio académico de escuela superior (GPA),
2. las puntuaciones en pruebas estandarizadas (SAT o ACT) y

3. el indice o promedio académico en los cursos preparatorios para la universidad.

Ademas de los criterios académicos mencionados, Hawkins y Clinedist (2006)
informaron de otros factores adicionales, académicos y no académicos, considerados por
diversas instituciones universitarias en el momento de evaluar sus solicitantes, utilizados
con el propdsito de complementar y brindar profundidad a la solicitud de ingreso. Entre los

factores académicos podemos mencionar:
1. el percentil del estudiante con relacion a su clase graduanda de escuela superior,

2. algun tipo de ensayo o trabajo escrito, y

3. recomendaciones de consejeros y/o maestros.

Factores no académicos que en ocasiones han sido tomados en cuenta son:

1. una entrevista,
2. trabajos o actividades extracurriculares, y

3. el interés manifiesto por ingresar a la institucion.

4.2.2. Australia

Las universidades australianas, como la mayoria de las universidades a nivel
internacional, basan gran parte de las decisiones de entrada sobre el rendimiento académico
previo del solicitante, dado que se considera que el rendimiento académico anterior es uno
de los mejores predictores de logro del individuo en la universidad. La mayoria de los
individuos que solicitan la entrada en una universidad australiana se asignan por un ranking
de entrada terciaria (TER). Este ranking se basa generalmente en el rendimiento académico
previo del solicitante y se calcula a partir de los titulos académicos, incluyendo las notas de

secundaria y notas de otras instituciones de ensefanza superior. Este ranking de entrada
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terciaria se utiliza como una estimacion del potencial académico del estudiante en la
universidad y se utiliza para determinar a quién le sera ofrecida una plaza en la misma
(McKenzie et al., 2004).

4.2.3. Europa

¢Como es el acceso a la Universidad desde la educacion secundaria en la Unién
Europea? En su conjunto, existen en Europa diversos sistemas y procedimientos de acceso
a la Universidad, tres modelos generales de acceso (Lorenzo, Argos, Hernandez, y Vera,
2014):

1. De «sistema abierto», caracterizado, entre otros aspectos, por permitir que todos
cuantos estén capacitados para seguir una carrera universitaria la cursen, y por

respetar, por tanto, la libertad individual de elegir libremente los estudios.

2. De «sistema cerrado», en el que no todos los que estan capacitados para seguir
estudios universitarios pueden hacerlo, debido a una seleccién rigurosa para fijar
un nimero de aspirantes semejante al nimero de titulados requerido por el

sistema productivo.

3. De «sistema entreabierto», que busca aprovechar las ventajas de los dos
anteriores (derecho a la educacion sin desajuste entre titulados y necesidades
socio-laborales), y en el que el limite de entrada, planteado no sélo en funcién
del sistema productivo, se lleva a cabo especialmente en aquellos estudios en los
que existe una fuerte demanda o de los que la sociedad precisa un ndmero

pequefho de titulados.

En Europa, la mayoria de los paises, al igual que ocurre también en gran parte de

las naciones occidentales, opta preferentemente por el modelo mixto.

4.2.3.1. Francia

En Francia, para el ingreso en la universidad se necesita el titulo de Baccalauréat. Es
un titulo que permite tener una calificacion estandarizada al acabar los estudios secundarios.
No equivale a un certificado de graduacion de secundaria, sino que se obtiene expresamente

para el acceso a la universidad u otro tipo de educacién profesional.
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Hay tres tipos de Baccalauréat que se pueden realizar dependiendo de estudios a los
que se vaya a acceder: baccalauréat général, baccalauréat professionnel y baccalauréat

technologique. El general es el que se realiza para ir a la universidad.

Dos afios antes de hacer el Baccalauréat general, los estudiantes de secundaria han
de elegir una de las tres siguientes vias: ciencias (S), ciencias econdmicas y sociales (ES) y
literatura (L). Cada especializacién lleva a una serie de asignaturas especificas y
posteriormente en el Baccalauréat a una serie de examenes especificos con un peso

especifico asignado.

No es un examen completamente estandarizado como puede ser el SAT ya que
buena parte de los examenes se hacen en forma de ensayo y las calificaciones pueden variar

sobre todo en examenes como el de lengua francesa.

4.2.3.2. Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte

El UCAS, Universities y Colleges Admissions Service (Servicio britanico de admision

a la universidad) es el servicio que centraliza las solicitudes para la entrada a la Universidad.

El GCE (General Certificate of Education) Advanced level (A Level) instaurado en
1951, es el nombre de un grupo de titulos de caracter optativo que pasan los estudiantes
en Inglaterra, Pais de Gales e Irlanda del Norte al final de los dos Ultimos afios de la
ensefianza secundaria. Este examen podria equipararse al Bachillerato espafiol, de cuyos
resultados pueden depender los estudios posteriores. En el Reino Unido, las universidades
hacen a los estudiantes unas u otras ofertas de estudios en funcion de los resultados de
este examen. El alumno solicita su admisidon con las calificaciones correspondientes a la

UCAS, vy las Universidades tomaran como criterio los resultados obtenidos en los A Level.

El nimero minimo de los A Level requeridos para entrar en la universidad es de tres,
aunque algunas universidades requieren un cuarto. No hay limite en el nimero de A Level
que uno pueda estudiar. Mientras muchas universidades no consideran que un sélo A Level

influya, éste puede llegar a afectar las ofertas universitarias que un estudiante reciba.

No todas las universidades reconocen los A Level como validos a la hora de entrar

en la universidad (p.e. Oxford y Cambridge).
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Algunas universidades, que no todas, y no para todas sus carreras piden puntos
UCAS Tariff, que se calculan sumando puntos asociados a titulaciones tipo A Levels, BTECs,

titulos de musica, etc...

Otros requisitos exigidos por algunas universidades son:

® Examenes de admision
® Entrevistas

® Requerimientos financieros,....

4.2.3.3. Alemania

El Abitur es el diploma que se obtiene al terminar la secundaria con éxito y permite
asistir directamente a la universidad en toda Europa sin necesidad de examenes extras o de
ingreso, como es el caso de la selectividad en Espana. Los examenes del Abitur son tanto
orales como escritos y duran varias horas por materia. Los alumnos tienen por lo general
dos semanas de examenes. Los examenes son elegidos por el alumno aunque se tienen que
cubrir tres areas: a) Lengua, Literatura y Arte; b) Ciencia, Tecnologia y Ciencias Naturales;

y c) Ciencias sociales.

En el certificado de graduacion aparecen tanto las notas alcanzadas durante los dos
ultimos grados, como las calificaciones del Abitur. La nota que los alumnos alcancen en este
examen es muy importante para su futuro profesional, ya que de ella depende dénde y qué
carrera pueden estudiar en la universidad. Tiene las funciones de graduado escolar (aunque
uno se puede graduar sin haberlo realizado) y de examen de entrada a la universidad.
También se ha empezado a pedir como requisito para empezar el aprendizaje en algunas

profesiones.

4.2.4. Sudamérica

4.2.4.1. Chile

El sistema de acceso a las universidades del Consejo de rectores utiliza para la
seleccién universitaria pruebas de ingreso, que se efectian anualmente, y el promedio de

las Notas de Ensenanza Media (NEM). Las propuestas para mejorar el sistema de seleccion
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se plantean sobre la posibilidad de cambiar las pruebas de ingreso o mejorarlas, e incluso

introducir nuevas variables en el sistema de seleccion (Gallegos y Meneses, 2007).

4.2.4.2. Colombia

El Saber 11, examen creado en 1966, es un examen del ICFES (Instituto Colombiano
para el Fomento de la Educacion Superior) de entrada a la universidad Colombiana. El ICFES
es la entidad responsable de la evaluacion colombiana. Sirve también para que los mayores

de 18 validen su bachillerato.

El Saber 11 es un examen estandarizado similar al SAT. Sirve para la entrada
universidades publicas y privadas a excepcidon de la Universidad Nacional de Colombia, la
cual tiene su propio examen de entrada pero que de todas formas exige a los candidatos

que realicen el Saber 11.

4.3. Recorrido histodrico del ingreso en la universidad
en Espaina

Las Pruebas de Aptitud para el Acceso a la Universidad (PAAU) o Pruebas de Acceso
a la Universidad (PAU), vulgarmente conocidas como “selectividad” constituyen unos de los

elementos esenciales de nuestro sistema educativo y una de sus mayores disfunciones.

La selectividad es la prueba de acceso que los alumnos que han aprobado el
bachillerato deben superar para poder acceder a los estudios universitarios. Las
calificaciones de esta prueba no sélo permiten el acceso o no a los estudios universitarios,
sino que, segun la puntuacion obtenida, permite a los estudiantes acceder a determinados
estudios y/o Facultad. Aungue no es su objetivo prioritario, como Unica prueba externa del
sistema educativo en su nivel medio, permite la comparacion entre los subsistemas publico

y privado, asi como una evaluacion de los centros de bachillerato (Arroyo, 2014).

En nuestro pais, es a finales de la década de los 30-principios de los 40 del pasado
siglo cuando se establece, por primera vez, la obligatoriedad, para todos los bachilleres, de
superar unas pruebas a finales de ciclo para poder acceder a la universidad. Hasta entonces,
sblo con haber aprobado la totalidad de los cursos de bachillerato era suficiente. Desde

entonces, esta prueba ha estado presente en todas las reformas educativas llevadas a cabo,
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aungue con distintos formatos y nombres: examenes de estado, prueba de madurez, curso

preuniversitario, curso de orientacidn, pruebas de acceso, etc.

Podemos senalar cinco hitos histdricos importantes (Arroyo, 2014; Carlos, 2014; Ruiz

de Gauna y Sarasua, 2013):

178

1. La Ley de 1938: se establece el “examen de Estado de Bachillerato”. Las

pruebas se realizaban en cada universidad, ante un tribunal compuesto por
profesores de la universidad, en dos fases: un examen escrito eliminatorio y una

prueba oral.

La Ley de Ordenacion de la Ensefianza Media de 1953: se establece un
bachillerato de dos ciclos, con una revalida al final de cada uno. Por primera vez
en nuestro pais, se crea un curso especificamente preuniversitario (PREU), de
caracter exclusivamente formativo, que pretendia dotar a los alumnos de las
capacidades intelectuales basicas (hoy en dia competencias), que se suponia
debia poseer todo universitario. Los examenes finales eran organizados la
universidad, mediante tribunales nombrados por el Rector e integrados por

catedraticos de universidad e inspectores de Ensefianza Media.

La Ley General de Educacion de 1970: el Curso de Orientacion Universitaria
(COU) y las Pruebas de Acceso de 1974: en esta ley se sustituia el curso
preuniversitario, por un Curso de Orientacidon Universitaria (COU), con objetivos
muy similares, programado y supervisado por la universidad, pero impartido por
los centros de ensefianza media, tanto publicos como privados. Lo mas
importante es que desaparecia cualquier tipo de prueba o examen final para
acceder a la universidad. Solo se contemplaba la posibilidad de que cada
universidad estableciera algin mecanismo de valoracion para el ingreso en
facultades concretas y solo en caso estrictamente necesario. Se encargd a la
universidad unas funciones para las que no estaba preparada, ni tampoco
interesada en aplicar. A los tres afos de su aplicacion, en 1974, hubo que
resucitar unas pruebas finales (Pruebas de Aptitud para el Acceso a la
Universidad - PAAU).

La Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) de 1990:
esta ley contindia con los mismos presupuestos y tendencias iniciadas en la LGE.

Establece que para acceder a la universidad sera necesaria la superaciéon de una
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prueba de acceso que, junto a las calificaciones obtenidas en el bachillerato,
valorara, con caracter objetivo, la madurez académica de los alumnos y los
conocimientos obtenidos en él. La Ley Organica de reforma Universitaria de 1983
habia establecido el principio de los “numerus clausus”, al indicar que el acceso
a los centros universitarios y a sus diversos ciclos estaba condicionado por la
capacidad de aquellos, determinado por las distintas universidades, con arreglo

a modulos objetivos establecidos por el Consejo de Universidades.

5. La Ley Organica de Educacion (2006): en el articulo 38 de esta ley se
indicaba el disefio de la Prueba de Acceso a la Universidad (PAU), al sefialar que
para acceder a los estudios universitarios sera necesaria la superacion de una
Unica prueba que, junto con las calificaciones obtenidas en bachillerato, valorarg,
con caracter objetivo, la madurez académica y los conocimientos adquiridos en

él, asi como la capacidad para seguir con éxito los estudios universitarios.

Este acceso a la universidad se regula a través del Real Decreto 1892/2008 de
14 de noviembre, por el que se regulan las condiciones para el acceso a las
ensefianzas universitarias oficiales de grado y los procedimientos de admision a
las universidades publicas espaiolas (2008), y se detallaban las distintas vias de
acceso a la universidad:

1. Mediante superacion PAU tras obtencion titulo de Bachiller.

2. Estudiantes de estados miembros de la UE u otros estados con los que

Espafia haya suscrito acuerdos internacionales a este respecto.

3. Estudiantes extranjeros, previa solicitud de homologacion titulo de

bachillerato (prueba a través UNED).

4. Estudiantes en posesion de titulos de técnicos superior de FP vy

ensefianzas artisticas o técnico deportivo superior.
5. Prueba de acceso de mayores de 25 anos.

6. Mediante acreditacidon de experiencia laboral o profesional y mayor de 40

anos.

7. Prueba de acceso de mayores de 45 anos.

Actualmente, la Prueba de Acceso, en toda Espafia, consta de dos fases

denominadas fase general y fase especifica. El objetivo de la fase general es valorar la
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madurez y destrezas basicas que debe alcanzar el alumnado al finalizar el bachillerato para
seguir las ensefianzas universitarias oficiales de grado. La fase especifica tiene caracter
voluntario y tiene un objetivo doble, por un lado, evaluar los conocimientos y la capacidad
de razonamiento en unos ambitos disciplinares concretos relacionados con los estudios que
se pretenden cursar; por otro, permite mejorar la calificacion obtenida en la fase general.
La nota final de selectividad se calcula mediante una media ponderada entre la nota del
expediente académico del Bachillerato (60% de peso) y la nota media obtenida en la prueba
en la fase general (40% de peso). En el sistema actual, en la fase especifica, el alumno se
puede examinar materias de modalidad diferentes de la elegida en la fase general. De esas,
las dos mejores notas se afadiran a la nota obtenida en la fase general, con el peso
correspondiente a los estudios universitarios que se vayan a cursar, con lo que se obtiene
la denominada Nota de Admision. Por lo tanto el alumno lleva diferentes notas de admision
segun la carrera en la que solicite su ingreso. La ponderacion de las asignaturas de

modalidad la fija cada universidad.

A pesar de sus defectos, esta prueba actualmente garantiza que el acceso a la

universidad se alcanza en condiciones de igualdad.

4.4. Situacion actual: pruebas de acceso a la
universidad

Siguiendo el informe Datos y Cifras del Sistema Universitario Espafiol publicado por
el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015), podemos decir que en las Pruebas de
Acceso a la Universidad (PAU) se han matriculado 284.100 aspirantes, de las cuales el 54,8%

eran mujeres.

De las 284.100 matriculaciones, 270.435 se han presentado y 234.305 han aprobado
las pruebas. El porcentaje de aprobados respecto a los presentados es del 86,6%. El 71,1%
de las matriculaciones fueron en las PAU genéricas (pruebas de acceso para estudiantes
procedentes de bachillerato, FP y artisticas, extranjeros previa solicitud de homologacion y
extranjeros con acuerdos internacionales) en la convocatoria ordinaria y el 16,4% en la
extraordinaria. El 9,9% se matriculan en las PAU para mayores de 25 afios, el 2% en las
PAU para mayores de 45 afios y el 0,7% en las pruebas de acceso para mayores de 40 aifos

con experiencia laboral.

180 Tesis Doctoral



Capitulo 4
El ingreso en la universidad

El mayor porcentaje de aprobados se produce en las PAU genéricas en convocatoria

ordinaria (91,9%); en la extraordinaria, el 77%.

El 72,4% de los estudiantes de bachillerato que se presentan a las PAU proceden de
un centro publico, el 16,5% de un centro privado y el 11,1% de uno concertado. De los que
proceden de un centro publico, el 92,7% se presentan en convocatoria ordinaria a la fase
general y a la especifica; el 93,7% de los centros privados y el 93,3% de los centros

concertados.

Presentamos a continuacion tres tablas que recogen los datos mas importantes de
las PAU del afio 2013.

Tabla 38
Matriculaciones, presentados y aprobados en las PAU por procedimiento de acceso, convocatoria,
sexo y comunidad auténoma. Aiio 2013. Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2015)

o
Matriculaciones Presentados Aprobados % Aprobados /

presentados

Total Mujeres Total Mujeres Total Mujeres Total Mujeres
Total PAU 284.100 155.710 270.435 149.038 234.305 129.323 86,6% 86,8%
PAU genérica conv. Ordinaria @ 201.950 114.061 198.833 112.363 182.164 102.757 91,9% 91,5%
PAU genérica conv. Extraordinaria® 46.672 24.815 44.601 23653 34.331 18.078 77,0% 76,4%
PAU para mayores de 25 afios 28.008 12.792 21.503 10.030 14.339 6.537 66,7% 65,2%
PAU para mayores de 45 afos 5535 3.213 3.614 2.185 2228 1.423 61,7% 65,1%
Acceso para mayores de 40 afios 1935 829 1.884 807 1.243 528 660% 65,4%

con experiencia laboral
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Tabla 39

Numero de matriculaciones en las pruebas genéricas de acceso a la universidad por convocatoria,
tipo de matricula, sexo nacionalidad y grupo de edad. Ailo 2013. Ministerio de Educacion, Cultura
y Deporte (2015)

Por sexo Por nacionalidad Por grupo de edad
Total Mui Eerai Unin  Restode . De190 De21a24 De25
ota ujeres spana Europea Paises anos 20 afos anos a::i:so
Total 248.622 55,9% 95,2% 1,5% 3,3% 64,8% 24,2% 8,7% 2,2%
Convocatoria ordinaria 201.950 56,5% 95,6% 1,5% 3,0% 67,8% 21,6% 8,4% 2,2%
Titulo de Bachiller o equivalente 184.892 56.3% 96,8% 1,1% 2,1% 73.2% 21,1% 4,7% 1,0%
FPy Artisticas " 12.164 60,1% 96,2% 0,7% 3,1% 0,2% 23,9% 62,0% 14,0%
Extranjeros previa solicitud de 4785 53.8% a7 8% 16.0% 36.2%
homologacién(? : e e e e 33,5% 36,6% 14,3% 15,6%
Extranjeros con acuerdos
internacionales® 108 58,7% 80,7% 11,9% 7.3% 3,7% 32,1% 54,1% 10,1%
Convocatoria extraordinaria 46.672 53,2% 93,8% 10,2% 2,5% 51,9% 35,4% 10,2% 2,5%
Titulo de Bachiller o equivalente 44.005 53,0% 95,4% 8,1% 1,3% 54,6% 36,0% 8,1% 1,3%
FP y Artisticas 1.433 59.4% 93,6% 59,5% 18,3% 4,0% 18,2% 59,5% 18,3%
Extranjeros previa solicitud de 1.221 50.3% 35.4% 249%  260%  138%  353%  249%  260%

homologacion®

mr;rg:if:;:gmacuerdos n/d n/d nid nid nid nid nid n/d nid

Tabla 40

Distribucion de los estudiantes procedentes de bachillerato que se presentan a las pruebas de
acceso a la universidad por tipo de centro de secundaria y tipo de convocatoria. Aiio 2013.
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (2015)

Convocatoria ordinaria Convocatoria extraordinaria
Conw. Conw.
Total dinari ¢ d
ordinaria  extraord. Fase general y Sdlo fase Fase general y Sdlo fase

especifica general especifica general
Distribucidn de los estudiantes presentados
Total 100,0% 82.2% 17,8% 93,0% 7,0% 81,7% 18,3%
Centros Publicos 72,4% 80,7% 19,3% 92,7% 7,3% 83,0% 17,0%
Centros Privados 16,5% 86,0% 14,0% 93,7% 6,3% 73,9% 26,1%
Centros Privados concertados 11,1% 85,9% 14,1% 93,3% 6,7% 82,0% 18,0%
Porcentaje de aptos respecto a los presentados
Total 91,3% 94,2% 77.7% 95,0% 83.7% 79.5% 69,9%
Centros Publicos 90,8% 93,6% 78,9% 94.4% 83.2% 80,5% 71,1%
Centros Privados 91,8% 94,9% 72,9% 95,9% 80,1% 76.2% 63,5%
Centros Privados concertados 94,9% 97,0% 82,4% 97,4% 92,3% 83,5% 77.2%

4.5. Futuro proximo: los cambios propuestos por la
LOMCE (2013)

La Prueba de Acceso a la Universidad (PAU) tal y como esta disefiada, sin duda
mejorable, garantiza que todos los estudiantes, de centros publicos y privados, pueden

competir en condiciones de igualdad.
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El modelo aprobado en la LOMCE (2013) que entrara en vigor el curso 2017-2018,

se caracteriza por:

1. Articulo 36 bis. Evaluacion final del Bachillerato. Los alumnos realizaran
una evaluacion individualizada al finalizar Bachillerato, en la que se comprobara
el logro de los objetivos de esta etapa y el grado de adquisicion de las
competencias correspondientes. Sélo podran presentarse a esta evaluacion
aquellos alumnos y alumnas que hayan obtenido evaluacion positiva en todas las
materias. El Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, previa consulta a las
Comunidades Auténomas, establecera para todo el Sistema Educativo Espafiol
los criterios de evaluacidn y las caracteristicas de las pruebas, y las disefiara y

establecera su contenido para cada convocatoria.

2. Articulo 37. Titulo de Bachiller. Para obtener el titulo de Bachiller sera
necesaria la superacion de la evaluacién final de Bachillerato, asi como una
calificacién final de Bachillerato igual o superior a 5 puntos sobre 10. La

calificacion final de esta etapa se deducira de la siguiente ponderacion:

a) Con un peso del 60%, la media de las calificaciones numéricas obtenidas

en cada una de las materias cursadas en Bachillerato.

b) Con un peso del 40%, la nota obtenida en la evaluacion final de
Bachillerato.

El titulo de Bachiller facultara para acceder a las distintas ensefianzas que
constituyen la educacién superior y en él debera constar la modalidad cursada,

asi como la calificacion final de Bachillerato.

3. Articulo 38. Admision a las enseiianzas universitarias oficiales de grado
desde el titulo de Bachiller o equivalente.

1. Las Universidades podran determinar la admisién a las ensefianzas
universitarias oficiales de grado de alumnos y alumnas que hayan
obtenido el titulo de Bachiller o equivalente exclusivamente por el criterio

de la calificacion final obtenida en el Bachillerato.

2. Ademas, las Universidades podran fijar procedimientos de admision a las
ensefnanzas universitarias oficiales de grado de alumnos y alumnas que
hayan obtenido el titulo de Bachiller o equivalente, de acuerdo con la

normativa basica que establezca el Gobierno, que debera respetar los

Maria Isabel Ariceta 183



Andlisis de los factores previos al ingreso en la Universidad
con el rendimiento de los estudiantes de grado

principios de igualdad, no discriminacién, mérito y capacidad. Dichos
procedimientos utilizaran, junto al criterio de la calificacién final obtenida
en el Bachillerato, alguno o algunos de los siguientes criterios de

valoracion:

a) Modalidad y materias cursadas en el Bachillerato, en relaciéon con

la titulacién elegida.

b) Calificaciones obtenidas en materias concretas de los cursos de

Bachillerato, o de la evaluacidn final de dicha etapa.
¢) Formacion académica o profesional complementaria.
d) Estudios superiores cursados con anterioridad.

Ademds, de forma excepcional, podran establecer evaluaciones
especificas de conocimientos y/o de competencias. La ponderacion de la
calificacién final obtenida en el Bachillerato debera tener un valor, como
minimo, del 60 % del resultado final del procedimiento de admisién. Las
Universidades podran acordar la realizacién conjunta de todo o parte de
los procedimientos de admision que establezcan, asi como el
reconocimiento mutuo de los resultados de las valoraciones realizadas en

los procedimientos de admision.

3. Los procedimientos de admisién a la universidad deberan realizarse en
condiciones de accesibilidad para los alumnos y alumnas con

discapacidad.

En el Real Decreto 412/2014 se establece la normativa basica de los procedimientos

de admisidon a las ensefianzas universitarias oficiales de Grado (2014), asi como su

calendario de implantacion. En la introduccidn indica que:
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® En esta nueva regulacion desaparece la superacidon de la prueba de acceso a la
universidad como requisito de acceso a las ensefanzas universitarias oficiales de
Grado y se establece como requisito la posesién de la titulacion que da acceso a
la universidad: titulo de Bachiller o titulo, diploma o estudios equivalentes, y
titulos de Técnico Superior de Formacién Profesional, de Técnico Superior de

Artes Plasticas y Disefio, o de Técnico Deportivo Superior.
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® Son las Universidades las que determinan, de conformidad con distintos criterios
de valoracion, la admision a estas ensefianzas de aquellos estudiantes que hayan

obtenido la titulacidon que da acceso a la universidad.

e Esta nueva regulacion exige que el Gobierno establezca las normas basicas para
la admision de los estudiantes que soliciten ingresar en los centros universitarios,

siempre con respeto a los principios de igualdad, mérito y capacidad.

Ante la aplicacion de este nuevo marco legal, empiezan a surgir interrogantes sobre

las consecuencias de la aplicacién de dicho modelo:

e ¢Desaparece la garantia de equidad e igualdad para todos los alumnos que

quieran acceder a la educacién universitaria?
® El modelo que se propone ésupone la supresion del distrito Gnico?

® La adopcion de un modelo basado en una prueba final de bachillerato que puede
ser complementada con pruebas convocadas por las universidades y de caracter
mas especifico puede suponer un obstaculo dificil de salvar para estudiantes en
general (por problemas de coincidencia de fechas, por dificultades de acceso a
la informacion y orientacion) y, en particular, para aquellos con menos recursos
o los que viven en comunidades donde sélo hay una universidad publica, que se

veran mas perjudicados a la hora de desplazarse a realizar distintas pruebas.

Las Universidades son las que ahora tienen que decidir, siguiendo los criterios
generales del RD 412/2014, cuales van a ser los procedimientos de admision de sus alumnos
y si van a complementar las calificaciones de la Prueba Final de Bachillerato con pruebas

mas especificas.

4.6. A modo de sintesis del marco teodrico

Antes de dar paso al marco empirico conviene que hagamos una sintesis de lo

estudiado hasta el momento.
En primer lugar, hemos analizado la situacién que esta viviendo la universidad y su

proceso de transformacion al final del S. XX y comienzos del S. XXI. Nos hemos centrado

en la universidad espafiola, analizando su legislacién actual y los datos mas recientes
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publicados por la OCDE y el MEC, y los retos fundamentales que se le plantean. Hemos
destacado el fendmeno de la incorporacién masiva a la educacién superior y las dificultades
que ello conlleva, entre otras, el proceso de admisién de nuevos estudiantes. Con este
proceso de admision, se pretende que los estudiantes que se incorporan a la universidad
obtengan el mejor rendimiento, tratando de evitar el abandono, problema importante en la
educacion superior actual. Asimismo, es objetivo de la universidad conseguir incrementar y

mejorar la calidad de ensefianza.

Posteriormente, nos hemos centrado en el estudio del rendimiento académico en la
universidad como indicador del éxito en la misma y, sobre todo, en las calificaciones del
primer curso académico por ser mas accesible y, a la vez, estar fuertemente relacionadas

con las calificaciones de todo el grado.

Hemos analizado las variables que se relacionan con el rendimiento académico,

identificando los factores mas relevantes segun los estudios y la literatura cientifica.

Y, por ultimo, hemos estudiado el ingreso en la universidad, cémo se lleva a cabo
en otros paises, el recorrido historico en nuestro pais, centrandonos, basicamente, en la

situacion actual y en el futuro proximo que la nueva legislacion prevé.

Todo este recorrido nos hace plantearnos una investigacion caracterizada por:

@ Estar circunscrita a la Universidad de Deusto.

® Referida Unicamente a los alumnos de grado y no a los estudiantes de postgrado

o de otro tipo de titulaciones.

® Circunscrita a las variables preuniversitarias que influyen en el rendimiento

académico.

@ Con el objetivo de poder identificar aquellas variables preuniversitarias que mas

inciden en el éxito de los estudiantes.

Todo ello en un marco legal en el que la selectividad desaparece y en el que las
universidades estan llamadas a decidir sobre los criterios para la admision a los estudios de

grado de aquellos estudiantes que obtengan la titulacién que dé acceso a la universidad.
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Creemos que es un momento adecuado para realizar estas reflexiones y ayudarnos

de evidencias empiricas para la toma de decisiones.
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5. Metodologia

Este capitulo representa el comienzo del marco empirico de la investigacion. Su
desarrollo responde a la pregunta central que la motiva: determinar cémo se producen en
la practica los resultados referidos a la universidad en contraste con el referente tedrico
estudiado.

Para ello se ha estudiado una muestra formada por los alumnos de nuevo ingreso
en la Universidad de Deusto de cinco cohortes (desde el 2010-2011 al 2014-2015) y se ha

analizado su rendimiento académico segun las variables escogidas.

Los préximos apartados describen el proceso junto con las decisiones que se han ido
tomando. Dichas decisiones han sido adoptadas desde una serie de supuestos y condiciones
de partida que resultan indispensables para interpretar los resultados y conclusiones del
estudio. En consecuencia, el nuevo capitulo se detiene en la explicitacion y justificacion de
los siguientes aspectos en cinco apartados diferentes:

® Objetivos del estudio.

® Los rasgos generales que caracterizan el disefio de investigacion planteado y sus

consiguientes ventajas y limitaciones.
@ Descripcion de la muestra.
® La definicidn de las variables sobre las que se detiene el estudio empirico.

@ Instrumentos empleados para la recogida de informacion y procedimiento de

recogida.

5.1. Objetivos del estudio

A la hora de realizar el presente estudio nos hemos planteado los siguientes
objetivos:

1. Analizar cudles son las caracteristicas de los estudiantes, previas a su entrada a
la universidad, que permiten predecir en mayor medida el éxito académico,

entendido como rendimiento académico en la universidad.
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5.2.

Este primer objetivo pretende identificar las principales variables que han sido
estudiadas por los investigadores en relacién con el rendimiento académico y de
entre ellas analizar las que mejor nos permitirian predecir el rendimiento

académico en la universidad.

2. Establecer cudles son las variables mas apropiadas para una seleccion adecuada

de los estudiantes que ingresan en la universidad.

El curso 2017-18 se implanta la modificacion aprobada, en la LOMCE y normativa
posterior desarrollada, en la que seran las universidades las que determinaran
la admision de los estudiantes. Las universidades tendran que establecer los
criterios de valoracion para el acceso a estas ensefianzas de aquellos que hayan
obtenido la titulacion que dé acceso a los estudios universitarios. En este
contexto, parece el momento adecuado para reflexionar sobre cudles serian
dichos criterios y, consecuentemente, el mejor procedimiento para su evaluacion
en aras a una buena seleccién de los candidatos que se incorporen a los estudios

de grado en la universidad.

Diseno de la investigacion

La consecucién de los propdsitos formulados exige el establecimiento de un disefio

de investigacion que favorezca su resolucion. “El término disefio hace referencia a la

elaboracién de un plan de actuacién una vez que se ha establecido el problema de

investigacion” (Leén y Montero, 1999, p. 14) y se caracteriza por la eleccién consciente y

deliberada de los procedimientos, métodos e instrumentos adecuados para su resolucion.

El disefio conduce al establecimiento de un plan de trabajo ligado a los objetivos perseguidos

y a los presupuestos ontoldgicos, epistemoldgicos y metodoldgicos desde los que se

articulan. Albert (2009) lo sintetiza en los siguientes términos:
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El término disefio se refiere al plan o estrategia concebida para obtener la
informacidn que se desea. Los disefios de investigacion se inventaron para permitir
a los investigadores responder preguntas de forma mas valida, objetiva, precisa, y
economica posible. Los planes de investigacion se conciben de forma deliberada y
especifica y son ejecutados para obtener evidencia empirica que apoye al problema

de investigacion (p. 58).
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En términos generales, el disefo responde a una doble finalidad: procurar que las
preguntas que motivan la investigacion queden resueltas y controlar la influencia que
puedan ocasionar factores desconocidos o ajenos en ese proceso. Para ello, exige la
adopcién de decisiones en niveles complementarios que afectan a la propia estructura del
trabajo de campo, su emplazamiento fisico y ordenacion cronoldgica, los procedimientos de

muestreo empleados o la instrumentacion articulada para la recogida de datos y evidencias.

La consideracion de los objetivos y el alcance de la investigacién hacen que cada
diseno adopte una serie de rasgos propios, dentro de un rango de variedad muy amplio
(Bisquerra, 2009; Ledn y Montero, 2010):

e El diseno de la presente investigacion plantea un estudio “ex post facto”, donde
todo el proceso ya ha ocurrido, es decir, tanto la variable dependiente como las
independientes se han dado y lo que tratamos de analizar es la relacion entre

ellas.

e Como tanto el rendimiento académico (variable dependiente) como las variables
independientes ya han ocurrido, hablamos de disefio “ex post facto”
retrospectivo. Esta estrategia retrospectiva consiste en sefalar que primero
medimos la variable dependiente y, después, buscamos hacia atras posibles
explicaciones de la misma, es decir, medimos las posibles variables
independientes. Trataremos de buscar una covariacidn sistematica entre los dos
grupos de variables, rechazando aquellas variables que no covarian con nuestra

variable independiente. La covariacion no implica causalidad.

® Las covariaciones se analizan a partir de las correlaciones, la t de Student, el

analisis de la varianza, la Ji-cuadrado y una regresion lineal multiple.

® En este tipo de disefios “ex post facto” retrospectivos, los valores de las variables
nos vienen dados. El investigador elige los sujetos en funcidon de la variable
dependiente, asegurandose la presencia del fendmeno a observar. Sin embargo,
no sabe qué valores de las potenciales variables independientes van a aparecer
en su muestra. Si se realizan covariaciones es conveniente que las posibles
variables estén bien representadas y eso se consigue aumentando lo mas posible
el tamafo y representatividad de la muestra. Nos referimos a que todos los

valores de las variables implicadas, la dependiente y las potenciales
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independientes, estén bien representados en un grupo Unico con el que vamos

a trabajar.
En definitiva, nuestro disefio es un disefo "ex post facto" retrospectivo de grupo Unico.

No existe un disefio perfecto, especialmente cuando la indagacién apunta a un
contexto complejo como es el educativo. Este particular disefio de investigacion supone
asumir una serie de ventajas y limitaciones que condicionan el proceso completo del estudio

empirico y la calidad de sus conclusiones (Leén y Montero, 2010, p. 382).
Ventajas:

e Covariacion
e Restringe el sesgo retrospectivo

® Mayor validez externa.
Limitaciones:

® No hay antecesion entre las Variables independientes y la dependiente.

® El riesgo es menor, pero no se descarta ni el sesgo retrospectivo ni

posibles enmascaramientos.

* Dificultad de encontrar muestra grande y adecuada.

5.3. Descripcion de la muestra

La muestra corresponde a 8.036 estudiantes de nuevo ingreso en los grados de la

Universidad de Deusto entre los cursos académicos 2010-2011 y 2014-2015.

Su descripcion conlleva cierta complejidad puesto que se integraron 7 bases de

datos:

1. Admisiones — Solicitudes de admision.
2. Ingreso — Resultados de las pruebas de ingreso.

3. Selectividad — Resultados de las pruebas de selectividad y nota media de
Bachillerato.

4. Personales.
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5. Entrada — Resultados de la encuesta de entrada.
6. Matricula — Datos de matriculacion del estudiante.
7. Expediente — Resultados académicos del estudiante en el grado.

En algunas de las bases de datos contamos con registros de mas cohortes que en
otras, debido a diversas circunstancias relacionadas con el registro de los datos. La siguiente
tabla muestra el nimero de registros de cada fuente utilizados en el estudio, y su
distribucién en cohortes. La primera columna indica el curso académico en el que los

estudiantes de cada cohorte se incorporan a la Universidad.

Pruebas Expediente :.t:::a do
Cohorte Admisiones de Selectividad Personales | Entrada | Matricula | hasta 2014- eJn 2014-

Ingreso 15 1

5

2010-11 1591 0 1591 1591 0 1591 1591 egresado
2011-12 1553 0 1553 1553 0 1553 1553 40
2012-13 1571 926 1571 1571 1186 1571 1571 30
2013-14 1540 1540 1540 1540 1244 1540 1540 20
2014-15 1781 1752 1781 1781 44 1781 1781 10
TOTAL 8036 4218 8036 8036 2474 8036 8036

Estos datos a su vez incluyen algunos registros con valores perdidos por diferentes
circunstancias (problemas técnicos o de registro, preguntas no contestadas por los sujetos

en cuestionarios, etc.).

A pesar de éstas y otras limitaciones, creemos que la muestra es lo suficientemente
amplia y diversa como para permitirnos elaborar conclusiones estadisticamente validas en

relacion al objeto y las preguntas de la investigacién.
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Figura 34 Admisiones por curso

A continuacion se ofrece una descripcién de los componentes de la muestra,

organizada en torno a diferentes variables:

Variable: Sexo

Mas de la mitad de la muestra esta compuesta por mujeres (60,7%), frente a algo
mas de un tercio (39,3%) de hombres.

Graficamente:

Figura 35 Distribucion por sexo
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Variable: Edad

El punto de partida para el tratamiento de esta variable lo constituye la fecha de
nacimiento. Se da la circunstancia de que estaba disponible para las Ultimas 4 cohortes del

estudio, pero no para la primera, que inici6 sus estudios en el curso 2010/2011.

Su distribucion es la siguiente:

1.500-]

1.000-

500

ol

T T T T T T T
1940 1950 1980 1970 1980 1990 2000

Figura 36 Distribucion de la fecha de nacimiento.

El promedio del afio de nacimiento se distribuye de la siguiente manera entre las

cuatro cohortes de las que si disponemos del dato.

Tabla 42
Numero de registros de cada fuente, por cohortes
Aifo de nacimiento
. Desviacion

Cohorte Media N estandar
2011-12 1991,0954 1478 5,00667
2012-13 1991,7776 1497 6,06598
2013-14 1993,2393 1517 5,35717
2014-15 1995,0274 1755 3,24790
ToTAL 1992,8841 6247 5,20007
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Variable: Tipo de centro

En cuanto al tipo de centro en el que el estudiante curso los estudios previos a su

ingreso en la Universidad, mas de la mitad provienen de centros concertados, y algo mas

de una cuarta parte de centros publicos. Quienes provienen de centros privados no

concertados y de colegios situados en el extranjero solamente suponen un 3% de la

muestra.

Tabla 43

Tipo de centro del que proviene el alumnado

Tipo de Centro Frecuencia % % Valido
Publico 2159 26,9 27,4
Privado concertado 4628 57,6 58,7
Privado no concertado 83 1,0 1,1
Universidad 839 10,4 10,6
Colegio en el extranjero 169 2,1 2,1
Total 7878 98,0 100,0
Datos perdidos 158 2,0
Total 8036 100,0

Graficamente:

Figura 37 Distribucion por tipo de centro
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Variable: Modalidad de admision especificando el tipo de bachillerato

El 74% de los estudiantes de la muestra provienen del Bachillerato. De éstos a su
vez dos tercios cursaron el Bachillerato de Humanidades y Ciencias sociales y un tercio cursé
el Bachillerato de Ciencias y Tecnologia. Casi un 20% provienen de otros estudios

universitarios, la mitad habiéndolos culminado y la otra mitad sin haberlo hecho.

Tabla 44
Modalidad de Admision y Tipo de Bachillerato
Modalidad de Admision Frecuencia %
Bachillerato-Ciencias y tecnologia 2169 27,0
Bachillerato-Humanidades y Ciencias Sociales 3877 48,2
Extranjeros 160 2,0
Formacion profesional 162 2,0
Estudios universitarios terminados 743 9,2
Estudios universitarios no terminados 770 9,6
Otros casos 155 1,9
Total 8036 100,0
Graficamente:

Figura 38 Porcentaje Modalidad de Admision y Tipo de Bachillerato
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Variable: campus en el que cursa la titulacion

Los estudiantes provienen de los dos campus de la Universidad de Deusto, 6.264 del
campus de Bilbao (77,9%) y 1.772 del campus de Donostia — San Sebastian (22,1%).

Graficamente:

Figura 39 Distribuciéon por Campus

Variables: Rama de conocimiento de la titulacion 1 y 2

Clasificamos las titulaciones disponibles en las correspondientes ramas de
conocimiento: Ingenieria y Arquitectura, Artes y Humanidades, Ciencias Sociales y Juridicas,

y Ciencias de la Salud.

Dado el elevado nimero de estudiantes pertenecientes a la rama de Ciencias
Sociales y Juridicas, y considerando ademas la diversidad de las titulaciones incluidas en
ella, realizamos a su vez una segunda clasificacion creando tres agrupaciones dentro de

ella: las del ambito juridico, las del ambito educativo y social, y las del ambito de empresa.
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Tabla 45
Rama de conocimiento 1y 2
Rama de conocimiento (1) | n % % n Rama de conocimiento (2)
Ingenieria y Arquitectura 726 9,0 9,0 726 Ingenieria y Arquitectura
Artes y Humanidades 820 10,2 10,2 820 Artes y Humanidades
15,8 1273 C.S.J: Juridicas
C. Sociales y Juridicas 5611 | 69,8 23,8 1912 C.S.J: Educacién y Social
30,2 2426 C.S.J: Empresa
C. de la Salud 879 10,9 10,9 879 C. de la Salud
8036 | 100,0 100,0 8036
Graficamente:
Rama de Conocimiento
100% C. de la Salud; C. de la Salud;
10,9% 10,9%
90%
80% C.S.J: Empresa;
30,2%
70%
60% C. Sociales y
Juridicas; 69,8%
X C.S.J: Educacién y
50% Social; 23,8%
40%
C.S.J: Juridicas;
30% 15,8%
o Artes y Artes y
20% Humanidades; Humanidades;
10,2% 10,2%
10% Ingenieria y Ingenieria y

0%

Figura 40 Distribucion por Rama de Conocimiento.
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Arquitectura; 9,0%

Rama de conocimiento (1)

Arquitectura; 9,0%

Rama de conocimiento (2)
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con el rendimiento de los estudiantes de grado

Variable grado simple — doble grado

La mayoria cursa un Unico grado (89,3%), pero uno de cada diez sujetos esta

cursando simultdneamente dos grados (10,7%).

Figura 41 Porcentaje de Grado y Doble Grado

Graficamente:

Variable: G4

El porcentaje de alumnos que en este periodo estuvieron matriculados del G4, es

decir, del Curso de Adaptacién de Diplomatura a Grado, es del 6,3%.

Tabla 46

Matriculados en el G4 (Curso de adaptacion de Diplomatura a Grado)

204

Cursan G4 Frecuencia %
No 7531 93,7
Si 505 6,3
Total 8036 100,0

Tesis Doctoral



Capitulo 5
Metodologia

Graficamente:

Figura 42 Alumnos que cursan el G4

5.4. Definicion de variables

Las variables podemos entenderlas como caracteristicas o propiedades que adoptan
valores diferentes entre los sujetos (Sabariego y Bisquerra, 2009). La determinacién de las

variables esta estrechamente ligada a los propdsitos que persigue la evaluacion.

Existen diferentes criterios para ordenar los distintos tipos de variables. En funcién
de la relacion que guardan con los propdsitos, se diferencian en independientes y

dependientes.

La siguiente tabla ordena las variables consideradas en nuestro estudio sobre el

rendimiento académico (nuestra variable dependiente).
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Tabla 47
Clasificacion de las variables contempladas en el marco de la investigacion

o Demogrdficas:

v Sexo
v" Edad
v" Tipo de centro

o Académicas:

Modalidad de admision especificando el tipo de bachillerato
Rama de conocimiento de la titulacion 1

Rama de conocimiento de la titulacion 2

Campus en el que cursa la titulacion

Doble grado

G4

Curso académico en el que se matriculd por primera vez
Curso académico mas reciente de matricula

Curso mas bajo en el que se matricula en el periodo estudiado
Curso mas alto en el que se matricula en el periodo estudiado
Edad y anos de demora

AN N N N N S N N NN

» Rendimiento académico previo:
v" Nota del Bachillerato
v/ Calificacion ler afio previo a la admision
v’ Calificacion 2° afo previo a la admision

» Socioecondmicas:

Beca

Beca del GV

Beca de colaboracion del GV
Beca del MEC

Beca UD

Estudios de la madre
Estudios del padre
Ocupacion de la madre
Ocupacion del padre
Ocupacion del alumno
Trabajo del alumno

()]
wl
=
<
wl
Ly
(=]
=
wl
o
wl
[a]
=
=i
)
wl
-
-]
<
-
E
>

AN N N N N N N NN

e Lingiisticas:

Lengua materna

Modelo lingdistico en el Bachillerato
Puntuacién en el test de euskera
Puntuacion en la prueba de inglés

Nivel de euskera acreditado

Conocimiento autoinformado de euskera
Intencion de cursar asignaturas en euskera
Nivel de inglés acreditado

Conocimiento autoinformado de inglés
Intencion de cursar asignaturas en inglés
Nivel de aleman acreditado

Conocimiento autoinformado de aleman
Nivel de francés acreditado

Conocimiento autoinformado de francés
Numero de idiomas distintos en los que ha cursado asignaturas

ANANA N N NN N NN Y U N NN
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¢ Motivacion:

v Motivacion sobre el Programa de estudios
v" Rango de matricula respecto a la solicitud de admision

¢ Pruebas de Ingreso:

Nota media de Selectividad estandarizada
Razonamiento — Verbal

Razonamiento — Numérico

Razonamiento — Abstracto

Razonamiento - Total

Competencias — Puntuacion Global
Competencias — Competencia digital
Competencias — Comunicacion interpersonal
Competencias — Orientacion al aprendizaje
Competencias — Pensamiento critico
Competencias — Trabajo en equipo
Competencias — Sentido ético

Matematicas

Las pruebas de idiomas (euskera e inglés) se han incluido en los
indicadores lingtiisticos)

SN N N N N N N N NENRN

°
_|
—
<R

Destreza con las nuevas tecnologias
Uso de lasTics

<\

e Ocio

« Rendimiento académico:

Numero total de créditos matriculados

NUmero total de créditos matriculados en 1er curso

Numero total de créditos matriculados en 2° curso y siguientes

NUmero de asignaturas en las que se matricula el alumno en 1ler

curso

Numero de asignaturas en las que se matricula el alumno en 2°

Curso y siguientes

v" Promedio del nimero de convocatoria en la que supera una
asignatura

v" Promedio tipificado de puntuaciones en las asignaturas cursadas en
el ler curso

v" Promedio tipificado de puntuaciones en las asignaturas cursadas a

partir del 2° curso

VARIABLE
ASENENEN

DEPENDIENTE
AN

Todas las variables referidas a puntuaciones (pruebas de ingreso y calificaciones) en

esta investigacidn estan estandarizadas, en concreto:

® Nota Bachillerato
e (Calificacion 1ler afio previo a la admisién

e (Calificacion 2° afio previo a la admision
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® Puntuacion primer afio

® Puntuacion segundo ano y siguientes
® Nota de la prueba de selectividad.

® Pruebas Psicotécnicas

® Prueba de Competencias

® Prueba de euskera

® Prueba de inglés

® Prueba de matematicas

Las puntuaciones fueron estandarizadas por varias razones. En primer lugar, porque
dada la complejidad y las peculiaridades de las bases de datos consultadas ha sido necesario
excluir una parte de las informaciones, por lo que los estadisticos (medias y porcentajes)
que se extraen pueden presentar importantes errores de estimacion de los parametros
poblacionales debidos a ellas; de manera que la tesis doctoral no pretende informar de los
parametros poblacionales de variables como el rendimiento académico, sino analizar e
informar de las relaciones entre variables. En segundo lugar, con el objeto de favorecer la
comparabilidad entre ellas, de manera que en todas ellas la media fuera de cero y la
desviacion tipica de uno, asi como su combinacién en forma de puntuaciones compuestas.
Esto permite poder hacer estimaciones estandarizadas del tamafio de las diferencias,
utilizando como unidad las desviaciones tipicas, independientemente de la diversidad en las

unidades de medida de las muy diversas variables analizadas.

5.4.1. Variables independientes

Las variables independientes son aquellos factores, previos al ingreso del estudiante
en la universidad, que pueden tener alguna relacién con el rendimiento académico de los
alumnos durante sus estudios universitarios. Hacen referencia a aspectos de diversa
naturaleza y con influencia potencial en la variable dependiente. Las hemos agrupado en
los siguientes ambitos: variables demograficas, académicas, de rendimiento académico
previo, socioecondmicas, linglisticas, de motivacidn, de pruebas de ingreso, relacionadas

con las TICs y, por ultimo, con el ocio.

208 Tesis Doctoral



Capitulo 5
Metodologia

5.4.1.1. Variables demograficas

Como su propio nombre indica, hacen referencia a factores de caracter demografico.

Son tres y se recogen de varios origenes: de la solicitud de admisiéon y de la matricula

fundamentalmente.

e Sexo: se refiere al género de los estudiantes, con dos opciones, mujer y hombre.

® Edad: es una variable recogida de su fecha de nacimiento.

® Tipo de centro: nos referimos al tipo y titularidad del centro docente en el que

el estudiante ha realizado los estudios inmediatamente anteriores. Los valores

que tiene son:

v

N 8 X

Publico

Privado concertado
Privado no concertado
Universidad

Colegio en el extranjero

5.4.1.2. Variables académicas

Son datos que hacen referencia a la titulacion en la que se matricularon, la modalidad

de ingreso en la universidad, el campus en el que estudia, curso, rama de conocimiento a

la que estd adscrita su titulacidén, si cursan un grado simple o uno doble, si estan

matriculados en el G4 (curso de adaptacion de Diplomatura a Grado).

® Modalidad de admision especificando el tipo de bachillerato: en esta

variable recogemos las opciones por las que, legalmente, el alumno ha entrado

en la universidad. Aunque la casuistica es amplia, las opciones se han agrupado

en las siguientes:

v

AN N N N
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Bachillerato — Ciencias y Tecnologia
Bachillerato — Humanidades y Ciencias Sociales
Extranjeros

Formacién Profesional

Estudios Universitarios terminados

Estudios Universitarios no terminados

Otros
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® Rama de conocimiento de la titulacion (1) y (2): las titulaciones se han

agrupado en funcion de la rama de conocimiento a la que esta adscrita (1):

v Ingenieria y Arquitectura

v Artes y Humanidades

v Ciencias Sociales y Juridicas
v Ciencias de la Salud.

Dado el nimero de estudiantes matriculados en grados adscritos a la rama de
Ciencias Sociales y Juridicas y la variedad de los mismos se realizé una segunda
clasificacion de la misma, creando tres subagrupamientos en la rama de Ciencias

Sociales y Juridicas (2):

1. Ingenieria y Arquitectura

2. Artes y Humanidades

3. C. Sociales y Juridicas: ambito juridico

4. C. Sociales y Juridicas: ambito educativo y social
5. C. Sociales y Juridicas: ambito de empresa

6. Ciencias de la Salud.

Campus: variable que recoge el lugar en el que estudia el alumno, teniendo dos

opciones:

1. Bilbao

2. Donostia — San Sebastian

Doble Grado: esta variable recoge si el estudiante esta matriculado en un PCEO
(Programacion Conjunta de Estudios Oficiales), lo que habitualmente es referido

como Doble Grado, o si por el contrario el alumno esta matriculado en un grado.

G4 o Curso de Adaptacion de Diplomatura a Grado: durante el periodo
estudiado, (aunque no en nuestro estudio), convivieron planes de estudio regidos
por la legislacién que los estructuraba en Diplomaturas y Licenciaturas con la
nueva estructura de los estudios universitarios. Para en algunas titulaciones de
Diplomatura se crearon los denominados G4, que no eran sino una adaptacién

entre distintos planes. La variable tiene dos opciones: si 0 no.

Curso académico en el que se matriculd por primera vez: la variable es

un curso académico.
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® Curso académico mas reciente de matricula: la variable es un curso

académico.

® Curso mas bajo en el que se matricula en el periodo estudiado: la

variable es un curso académico.

e Curso mas alto en el que se matricula en el periodo estudiado: la variable

€s un curso académico.

e Edad y aios de demora: Quisimos realizar un cdlculo del nivel de demora de
los estudiantes al matricularse en su titulacion y al superar las asignaturas en
relacion a los compaiieros en situacion de idoneidad. Tomamos como elementos

iniciales para el célculo:

o La fecha de nacimiento, de la que Unicamente aprovechamos el afio de
nacimiento, ya que la idoneidad de la edad en relacién a los cursos se
establece desde un principio teniendo en cuenta si el estudiante nace

entre el 1 de enero y el 31 de diciembre del afio natural.

o El curso académico en el que el estudiante se matricula por primera vez

en el grado.

o El curso del plan de estudios en el que lo hace, para tener el cuenta la
peculiaridad de quienes acceden directamente a un curso superior, por

haber completado parcial o totalmente otros estudios universitarios.
o El curso académico en el que supera cada asignatura.
De esta manera pudimos establecer:
o El afio de nacimiento idéneo para su cohorte. Contabilizado como:

v el afio natural en el que comienza el curso académico en el que se
incorpora al grado (ej., si un estudiante se incorpora en el curso
2010/2011, seria 2010);

v" menos 18 afios, como referencia de idoneidad;

v/ mas el curso del plan de estudios al que se incorpora el estudiante
menos 1 (€j., si un estudiante se incorpora en primer curso, este

ajuste seria de 0, si se incorpora en 2° de 1, y asi sucesivamente).
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o Los afios de demora en la incorporacién al grado, calculados como:

v el ano de nacimiento idoneo para su cohorte;
v/ menos el afio de nacimiento.

o Los afos de demora en la superacién de las asignaturas del grado,
calculadas como el promedio del siguiente nimero en el conjunto de las

asignaturas en las que se ha matriculado el estudiante:

v" el afo natural del curso académico en el que consigue superar cada

asignatura;

v menos la fecha idonea de superacién de cada asignatura,

calculando ésta a su vez como:

el afo natural en el que comienza el curso académico en
el que se incorpora al grado (ej., si un estudiante se
incorpora en el curso 2010/2011, seria 2010);

mas el curso del plan de estudios al que corresponde cada
asignatura;

menos el curso del plan de estudios al que se incorpora el
estudiante menos 1 (e€j., si un estudiante se incorpora en
primer curso, este ajuste seria de 0, si se incorpora en 2°
de 1, y asi sucesivamente).

o Los afos de demora totales, sumando:

v" los afios de demora en la incorporacién al grado, y

v" los afios de demora en la superacion de las asignaturas.
Los afios de demora en la incorporacion al grado se computan siempre como
nimeros enteros, mientras que los afios de demora en la superacién de las
asignaturas pueden contener decimales, puesto que corresponden al promedio

de lo sucedido en el conjunto de las asignaturas en las que se ha matriculado

un estudiante.

5.4.1.3. Variables de rendimiento académico previo

Son variables referidas al rendimiento del estudiante previo a la admision en la

universidad. Son datos tomados de la solicitud de admision y de la matricula.
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® Nota estandarizada del Bachillerato

e Calificacion ler aio previo a la admision: la universidad calcula este dato,
en el caso de que el alumno provenga de bachillerato, haciendo la media de las
calificaciones de las siguientes seis asignaturas de 1°: Filosofia y Ciudadania y
Ciencias para el mundo contemporaneo, como asignaturas comunes; las tres
asignaturas de modalidad que haya cursado el estudiante y la asignatura

optativa.

e Calificacion 2° afio previo a la admision: corresponde al curso de 4° de la
ESO y la universidad considera las siguientes asignaturas para el calculo de la
nota media: Matematicas, Ciencias Sociales, Geografia e Historia y, Lengua

Castellana y Literatura.

5.4.1.4. Variables socieconomicas

Son variables referidas al entorno econdmico y social del estudiante. Son datos

tomados de la matricula y de los datos personales.

Contamos con un registro correspondiente a cada curso académico en el que el
estudiante solicita una beca. Resumimos toda la informacién de cada estudiante en un solo
registro, recogiendo si, a lo largo del periodo estudiado, en algiin momento, habia dispuesto
de cada tipo de beca o no.

® Beca: indica si el estudiante ha recibido o no algun tipo de beca.

@ Beca del Gobierno Vasco: indica si el estudiante ha recibido o no esta beca.

® Beca de colaboracion del Gobierno Vasco: indica si el estudiante ha recibido

0 no esta beca.
@ Beca del MEC: indica si el estudiante ha recibido o no esta beca.

® Beca UD: esta variable adopta los siguientes valores 0 'Sin beca' 1 'Beca 20%'
2 'Beca 30%' 3 'Beca 40%'

® Estudios de la madre y del padre: esta variable adopta los siguientes valores:
1. Analfabeta; 2. Sin estudios; 3. Estudios Primarios; 4. Estudios Secundarios; 5.

Estudios Superiores; 9. No consta.
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Dado que las dos primeras categorias (analfabeto o sin estudios) son muy

minoritarias, optamos por reunirlas en una sola categoria junto con el nivel de

Estudios primarios, de cara a su utilizacion en los siguientes analisis. Esta

segunda categorizacion del nivel de estudios quedaria de la siguiente manera:

® Analfabeto, sin estudios o estudios primarios.

e Estudios secundarios.

e Estudios superiores.

® Ocupacion de la madre, el padre y el alumno: esta variable recoge la

clasificacion propuesta por la Organizacion Mundial del Trabajo a la que se han

anadido 6 categorias mas:

©O© = = = =
O W N = O

W ® N h WD O

Ocupaciones militares

Directores y gerentes

Profesionales cientificos e intelectuales

Técnicos y profesionales de nivel medio

Personal de apoyo administrativo

Trabajadores de los servicios y vendedores de comercios y mercados
Agricultores y trabajadores calificados agropecuarios, forestales y pesqueros
Oficiales, operarios y artesanos de artes mecanicas y de otros oficios
Operadores de instalaciones y maquinas y ensambladores
Ocupaciones elementales

Parados

Jubilados

Amas/os de casa

Incapacitados para trabajar

Otras situaciones

No consta, no aplica o no disponible

® Trabajo del alumno: esta variable adopta los siguientes valores

0
1.
2.
3

No realizd ningln trabajo o actividad remunerada
Trabajo esporadico (durante menos de tres meses)
Trabajo a jornada parcial (durante mas de tres meses)

Trabajo a jornada completa (durante mas de tres meses)

5.4.1.5. Variables lingiiisticas

Estas variables nos informan del nivel linglistico acreditado y autoinformado de los

alumnos, asi como informacion sobre los idiomas en los que ha cursado asignaturas en la
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universidad. Extraemos estos datos de la matricula, el expediente y los datos personales del

alumno.

® Lengua materna: las opciones de esta variable son las siguientes:

1 Euskera

2  Euskeray castellano
3 Castellano
4 Otros

® Modelo lingiiistico en el Bachillerato: las opciones de esta variable son dos:
modelo A y modelo D.

® Puntuacion en la prueba de inglés: puntuacion tipificada de la prueba de

ingreso.

® Puntuacion en la prueba de euskera: puntuacion tipificada de la prueba de

ingreso.

* Nivel de idioma acreditado (euskera, inglés, aleman, francés): en estas
variables tomamos del MCER (Marco Comun Europeo de Referencia para las

Lenguas) las categorias que establece y lo utilizamos en los idiomas indicados:

Al
A2
Bl
B2
c1
c2

A AW N

e Conocimiento autoinformado de (euskera, inglés, aleman, francés):

esta variable tiene las opciones de si y no.

¢ Intencion de cursar asignaturas en otro idioma (euskera e inglés): esta

variable tiene las opciones de si y no.

® Nivel de conocimiento autoinformado de (euskera, inglés, aleman,
francés): esta variable, en cada uno de los idiomas, ofrece las siguientes

opciones:
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Muy Bien | Bien | Algo | Nada
Euskera Entiende
Inglés Habla
Aleman Lee
Francés Escribe

Dada la complejidad del registro del nivel de competencia en idiomas, optamos
por utilizar preferentemente los niveles de idioma acreditados. Para
simplificarlos ain mas en los siguientes analisis agrupamos las situaciones de la

siguiente manera:
Euskera:

o Sin acreditacion o acreditacion A1, A2 o B1.

o Con acreditacién B2, C1 o C2.
Idiomas modernos, incluyendo inglés, francés y aleman:

o Sin acreditacion o acreditacion A1, A2 o B1.
o Con acreditacion B2, C1 o C2.

® Numero de idiomas distintos en los que ha cursado asignaturas: variable

numérica que varia de 1 a 5.

5.4.1.6. Variables de motivacion

Este grupo de variables hacen referencia a aspectos relacionados con la motivacion
hacia los estudios que manifiestan los estudiantes. Los datos han sido recogidos de la

encuesta de entrada y de los datos de matricula.

® Motivacion sobre el programa de estudios: en esta variable el alumno elige

cuantas opciones quiera de entre las siguientes:

Interés y/o gusto por la carrera

Por tener buenas salidas profesionales

Por ser una carrera acorde con mi forma de ser, mi personalidad
Porque el trabajo que desempenaré servira para ayudar a la sociedad
Por ofrecer una formaciéon completa

Consejo dado por familiares, amigos, conocidos

Porque los contenidos se me dan bien

Porque mis padres o algin familiar estudiaron esa carrera

Porque los estudios estan relacionados con mi trabajo

Los estudios escogidos son un complemento de mis estudios previos
Por ser la 22 opcion y no haber podido entrar en la 12

AR N N N N N Y N N NN
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v' Para poder acceder a otros estudios
v' Por eliminacién
v" Por ser una carrera media o corta

Dado el elevado nimero de items, realizamos un andlisis factorial exploratorio

para intentar reducir el nUmero de dimensiones. El analisis sefiald la presencia

de los siguientes factores:

L]

Motivacion 1 — Vocacion.

v" Porque el trabajo que desempeiaré servira para ayudar a la sociedad
v" Por ser una carrera acorde con mi forma de ser, mi personalidad
v" Por tener buenas salidas profesionales (en sentido inverso)

Motivacion 2 — Induccion.

v Porque mis padres o algin familiar estudiaron esa carrera
v" Consejo dado por familiares, amigos, conocidos

Motivacion 3 — Interés.

v Interés y/o gusto por la carrera
v Por ser la 22 opcidn y no haber podido entrar en la 12 (en sentido inverso)
v~ Por ofrecer una formacion completa

Motivacion 4 — Formacion.

v" Los estudios escogidos son un complemento de mis estudios previos
v" Porque los contenidos se me dan bien
v Porque los estudios estan relacionados con mi trabajo

Motivacion 5 — Condicionado.

v" Por ser una carrera media o corta
v" Por eliminacion
v" Para poder acceder a otros estudios

Calculamos una puntuacion en relacién a cada uno de estos tipos de motivacion,

sumando un punto por cada ocasidn en el que el estudiante seleccionaba la

opcion correspondiente, y teniendo en cuenta los items formulados en sentido

inverso.

® Rango de matricula respecto a la solicitud de admision: esta variable

tiene 4 opciones o valores:

1
2
3
4
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12 opcién
22 opcidén
33 opcidn
Opcidn no solicitada
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5.4.1.7. Variables de pruebas de ingreso

Estas variables hacen referencia a los resultados obtenidos en las pruebas de

ingreso. Todas las puntuaciones estan estandarizadas.

]

Nota media de la Selectividad
Razonamiento — Verbal

Razonamiento — Numérico

Razonamiento — Abstracto

Razonamiento - Total

Competencias — Puntuacion Global
Competencias — Competencia digital
Competencias — Comunicacion interpersonal
Competencias — Orientacion al aprendizaje
Competencias — Pensamiento critico
Competencias — Trabajo en equipo
Competencias — Sentido ético
Matematicas

Las pruebas de idiomas (euskera e inglés) se han incluido en los
indicadores lingiiisticos)

5.4.1.8. Variables de TICs

Este grupo de variables hacen referencia a aspectos relacionados con el uso de las

nuevas tecnologias de los estudiantes. Los datos han sido recogidos de la encuesta de

entrada y de los datos de matricula.
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Destreza con las nuevas tecnologias: esta variable tiene las opciones de

valor:
1 Nada
2  Poco
3 Algo
4 Bastante
5 Mucho
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@ Uso de las TICs: cada una de las opciones, puede ser respondida con Si o No.

Facebook
Tuenti
Twitter
MSN
Wikipedia
Youtube
Flickr
Fotologs
RSS
Wikis

AN N N A VY U NN

5.4.1.9. Variables de ocio

Este grupo de variables hacen referencia a aspectos relacionados con las actividades

de ocio de los estudiantes. Los datos han sido recogidos de la encuesta de entrada.

® Actividades de Ocio: cada una estas variables tiene dos opciones de respuesta:
0. No, 1. Si.

Deportes

Idiomas

Autoescuela

Musica (tocar algun instrumento o cantar)

Ser monitor/a

Acudir a una academia para los estudios

Baile

ONG, voluntariado

Asuntos familiares (atender la casa, los hijos,...)
Literatura

Actividades religiosas (catequesis, confirmacion)
Fotografia

Teatro

Pintura

Asociaciones culturales

AR Y N N N N N N N NN Y N N NN

Llevar a cabo otra carrera

5.4.2. Variable dependiente

La variable dependiente, en nuestro caso el rendimiento académico de los alumnos
en la universidad es la variable que pretendemos explicar. Esta variable se supone afectada
por las variables independientes. Esta variable la vamos a estudiar a través de las siguientes
variables todas ellas numéricas, y en el caso de las dos ultimas, se trata de dos puntuaciones
tipificadas:
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* Numero total de créditos matriculados

* Numero total de créditos matriculados en 1er curso

* Nuamero total de créditos matriculados en 2° curso y siguientes

e Nuamero de asignaturas en las que se matricula el alumno en 1er curso

* Nuamero de asignaturas en las que se matricula el alumno en 2° curso

y siguientes
e Promedio del nUimero de convocatoria en la que supera una asignatura

® Promedio tipificado de puntuaciones en las asignaturas cursadas en el

ler curso

® Promedio tipificado de puntuaciones en las asignaturas cursadas a

partir del 2° curso

Con el objeto de disponer de una medicidon del rendimiento académico de los
estudiantes en la Universidad, procedimos a realizar un cdlculo del promedio de las
calificaciones en todas las asignaturas que ya han cursado, a lo largo de todas las
convocatorias que el estudiante hubiera consumido. De esta manera calculamos una

puntuacién Unica que en algunos casos podia provenir de mas de un curso académico.

En este proceso de calculo fue necesario decidir qué tratamiento dar a las
puntuaciones de las convocatorias en las que el estudiante renunciaba a una convocatoria
0 dejaba de presentarse a su evaluacidon. Es decir, decidir qué puntuacion numérica

correspondia a un estudiante en una asignatura a cuya evaluacién no se presentaba.

En la primera situacidn, renuncia, considerando que es muy poco frecuente y que
habitualmente se asocia a situaciones personales ajenas a lo académico, decidimos ignorar

esta circunstancia y tratarla como un valor perdido.

En cambio, en lo que concernia a los no presentados, la opcidn de considerarlo como
un valor perdido fue descartada, puesto que hubiese implicado ignorar el hecho de no
haberse presentado a las pruebas de evaluacidon de una asignatura, cuando tal circunstancia
es parte inherente a un bajo rendimiento académico; aunque bien es cierto que en algunas
ocasiones se asocia a situaciones personales adversas ajenas a lo académico. Se

consideraron tres alternativas, hasta optar por la tercera, que entendimos mas adecuada.
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La primera consistia en imputar en todas las calificaciones no presentadas una
puntuacidn constante, de por ejemplo, 2’5 puntos, al ser una puntuacion situada en el punto
medio del rango de posibles puntuaciones correspondientes a un suspenso. Esta alternativa
introducia un punto de anclaje arbitrario, que podia introducir unas referencias sesgadas, y
por otra parte implicaba una contribucién a la uniformizacion artificial de nuestras

estimaciones del rendimiento académico.

La segunda consistia en imputar al estudiante no presentado la media de las
puntuaciones de los suspensos en ese curso (del plan de estudios, no académico) del
conjunto de la Universidad. De esta manera, se mejoraba un poco la distribucion muestral
de las puntuaciones, pero surgieron acumulaciones de sujetos en determinadas
puntuaciones bajas, que hacian que la distribucién, bastante ajustada al modelo normal,
presentara algunas frecuencias elevadas en la zona baja, de manera que afectaban a su

normalidad, tal y como puede apreciarse en el siguiente histograma.

La tercera consistié en seguir un proceso en el que:

® en primer lugar, calculamos la puntuacién media que habian obtenido en cada
asignatura los estudiantes que la habian suspendido, y utilizamos esta
puntuacion media de los suspendidos para imputarsela a estudiante no

presentado, minorandola en una décima; y
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® en segundo lugar, calculamos la puntuacién estandarizada que corresponde a

cada alumno, segun sus puntuaciones, en el conjunto de cada titulacion, y la
utilizamos para ajustar levemente la puntuacién inicialmente imputada, de
manera que a la puntuacién media de los suspendidos, menos una décima, le
anadimos (o sustrajimos) el producto de la puntuacion tipificada (segun fuera

ésta positiva o negativa) del estudiante multiplicada por una décima.

De esta manera creemos haber cuantificado mejor el valor atribuible al
rendimiento académico de un estudiante que no se presenta a una asignatura.
Asimismo, mejoré sustancialmente el ajuste de las distribuciones de las
puntuaciones de rendimiento académico al modelo normal en la zona de
puntuaciones bajas; aunque resultd inevitable la existencia de una asimetria

negativa.

Este procedimiento se siguid tanto en las puntuaciones en las asignaturas cursadas

en el ler curso, como en las cursadas a partir de segundo.

5.5.

Procedimiento e instrumentos de recogida de
datos

5.5.1. Procedimiento

En esta investigacién se ha utilizado el procedimiento de Andlisis de datos

secundarios. Para Sierra (2003) “se entiende por analisis secundario de documentos o de

datos documentales todo posterior analisis de un conjunto de datos primarios que ofrezca

interpretaciones y conclusiones adicionales o en forma diferente a la presentada en el primer

informe de investigacién” (p. 292). Siguiendo esta definicion, se requieren dos requisitos:

Un analisis posterior o reanalisis de datos obtenidos y analizados anteriormente;

que el nuevo analisis no sea una repeticion de analisis conocidos ya realizados
con los datos. Se trata de hacer tratamientos diferentes, interpretaciones

distintas y/o adicionales.

Este procedimiento, el analisis de datos secundarios, presenta una serie de ventajas

y desventajas que pueden sintetizarse del siguiente modo:
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Ventajas Desventajas

® Minimiza los efectos que la presencia | ® El investigador debe comprobar la
del investigador puede ocasionar en la validez y fiabilidad de la fuente.

obtencién de la informacion. . . .
e El investigador debe revisar: Ia

e Mas econdmica en tiempo y en consistencia de la informacion; el disefio
recursos humanos y materiales. muestral; la técnica de la obtencién de
la informacién;, la cantidad de

e Facilita el analisis comparativo y el de

. respuestas obtenidas; la fecha de
tendencias.

obtencion de la informacion; los

e Posibilita la formulacién de muchas y conceptos utilizados y su

distintas preguntas relacionadas con el . o,
operacionalizacion.

problema de investigacion.

En definitiva, en esta investigacion se parte de datos que provienen de los sistemas
de gestion académica de la universidad, lo que les confiere fiabilidad institucional, y que
estaban estructurados en siete bloques que se han tenido que integrar:

1. Admisiones — Solicitudes de admision.

2. Ingreso — Resultados de las pruebas de ingreso.

3. Selectividad — Resultados de las pruebas de selectividad y nota media de

Bachillerato.
4. Personales.
5. Entrada — Resultados de la encuesta de entrada.
6. Matricula — Datos de matriculacion del estudiante.

7. Expediente — Resultados académicos del estudiante en el grado.

Estos datos han sido recogidos de formularios de solicitud de admision y de
matricula; de los documentos entregados para ambos procesos, de las pruebas de ingreso

realizadas en la universidad y de la encuesta de inicio de curso o de entrada.
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5.5.2. Instrumentos de recogida de informacion

5.5.2.1. Pruebas de ingreso a la Universidad

A continuacion, se pasa a describir las distintas pruebas utilizadas.

Tabla 49

Alumnos/as que realizan las pruebas de ingreso por cohorte
Cohorte Total alumnos/as | Pruebas de ingreso
2010-11 1591 0
2011-12 1553 0
2012-13 1571 926
2013-14 1540 1540
2014-15 1781 1752
TOTAL 8036 4218

En primer lugar tenemos que indicar que los cursos 2010-2011 y 11-12, si bien
algunos centros de la universidad utilizaban métodos para seleccionar a sus candidatos, no

existian pruebas estandarizadas.

Es a partir del curso 2012-13 cuando se inician las pruebas de admision tal y como
las vamos a describir. La diferencia de alumnos que las realizaban y el total se debe a que
no todas las titulaciones requerian de prueba de ingreso.

Tabla 50
Pruebas de ingreso

Pruebas de ingreso

Prueba de aptitudes basicas o test psicotécnico

Prueba de competencias

Prueba de inglés
Prueba de matematicas

Prueba de euskera

Las pruebas de ingreso consisten en:

1. Prueba de aptitudes basicas o test psicotécnico, pretende analizar tres
aptitudes: razonamiento verbal, razonamiento abstracto y razonamiento
numérico. Consiste en unas baterias de preguntas con cinco respuestas posibles

y tiempo limitado. Esta prueba es de elaboracion propia de la universidad.
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2. Prueba de competencias. Esta prueba se incluye por primera vez en las

pruebas de ingreso el curso 2013-2014.

Esta prueba se diseia especificamente para medir el nivel de desarrollo de seis
competencias genéricas en los estudiantes que acceden por primera vez a la
universidad. Estas competencias genéricas se han elegido, de las 35 definidas
en la UD (Villa y Poblete, 2007), en base a dos criterios: el primero, por ser las
competencias genéricas mas extendidas en las Facultades (nimero de grados
que las incluyen en cada centro y nimero de centros que las trabajan); y, en
segundo lugar, por la importancia y el efecto de las mismas en el modelo de
aprendizaje que se esta implantando en la universidad. En definitiva, se han
elegido porque se considera que configuran aspectos basicos para cualquier

titulacion. Se evallan las siguientes competencias:
e Pensamiento critico.
e Orientacion al aprendizaje
e Comunicacioén interpersonal
* Trabajo en equipo
e Competencias digital
* Sentido ético

La prueba se compone de 47 items con una escala tipo Likert, con seis opciones

de respuesta (1 a 6).

3. Prueba de inglés: consiste en una bateria de preguntas tipo test con cuatro
opciones de respuesta posibles y tiempo limitado. Esta prueba han de realizarla
todos los candidatos, incluidos aquellos que han presentado documentos

acreditativos de su nivel de inglés en la Solicitud de Ingreso.

4. Prueba de matematicas: prueba sobre los conocimientos de Matematicas
comunes a las modalidades de Bachillerato. Consiste en una bateria de preguntas
tipo test con tres respuestas posibles y tiempo limitado. Es una prueba especifica
que realizan los solicitantes a los grados de Administracién y Direccién de
Empresas y a los grados de las distintas Ingenierias que pretende confirmar el

nivel minimo necesario para cursar estas titulaciones.
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5. Prueba de euskera: consiste en una bateria de preguntas tipo test con cuatro
opciones de respuesta posibles y tiempo limitado. Es una prueba especifica que
realizan los solicitantes a alguno de los grados que se imparte en este idioma,
incluidos aquellos que han presentado documentos acreditativos de su nivel de

euskera en la Solicitud de ingreso. Pretende confirmar el nivel minimo necesario

para cursar, en dicho idioma, estas titulaciones.

Estas pruebas se realizan en dos momentos, marzo y mayo aproximadamente,

dependiendo del momento en el que el estudiante ha solicitado plaza en la universidad. El

alumno realizara las pruebas en una Unica convocatoria.

Los resultados de estas pruebas junto con los otros datos aportados por el estudiante

en la Solicitud de ingreso, permitirdn tomar las decisiones sobre la admisién del estudiante.

5.5.2.2. Encuesta de entrada

Cohorte Total alumnos/as | Encuesta de Entrada
2010-11 1591 0

2011-12 1553 0

2012-13 1571 1186
2013-14 1540 1244
2014-15 1781 44

TOTAL 8036 2474

La tabla anterior nos indica que los datos provenientes de las encuestas de entrada

se circunscriben, basicamente, a los cursos 2012-1013 y 2013-2014.

Una vez que los alumnos estan matriculados y durante la primera semana del curso,
formalizan la encuesta de entrada que recoge datos sobre su motivacién a la hora de elegir

la titulacidon o programa, asi como datos referidos al uso de TICs y a su tiempo de ocio.

En lo referido a la motivacion para realizar sus estudios, se les presentan una serie

de afirmaciones y el estudiante elegira cuantas quiera, teniendo siempre la opcién abierta

de afadir lo que considere oportuno.
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En el ambito de las TICS, se le pide al estudiante que autoevalle su nivel de destreza
con las mismas en una escala de 1 a 5 (1 nada, 5 mucho), asi como que indique cuales son

las redes sociales y aplicaciones Web 2.0 que utiliza de una lista dada.

Por ultimo, en lo referido a las actividades de ocio, se les pide que indiquen cuantas

quieran de un listado que contiene la opcién de anadir otras.

5.5.3. Estudios estadisticos realizados

Los estudios estadisticos realizados han sido los que a continuacion se indican:

e Exploracion de la distribucion de las variables del estudio, tanto del rendimiento
académico en la universidad, como variable principal, como de las otras variables

que nos permitirdn comprender mejor la varianza de aquélla.

e Andlisis de las relaciones entre las variables explicativas, de manera que
previamente al contraste de las hipotesis centrales del estudio, conozcamos

cuales son las interacciones entre las variables predictoras.
e Contraste de la relacion entre cada una de las variables predictoras y el

rendimiento académico en la universidad.

e Conclusién sobre cudl es la combinacién éptima de las variables predictoras que
permita explicar una proporcion maxima de la varianza del rendimiento

académico en la universidad.
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RESULTADOS

6.1 Exploracion de los resultados de cada variable
6.1.1 Variables académicas
6.1.2 Rendimiento académico previo
6.1.2.1 Variable: Nota del Bachillerato estandarizada
6.1.2.2 Variables: Calificacion del ler afio previo y 2° afio previo
6.1.3 Variables socioeconémicas
6.1.3.1 Becas

6.1.3.2 Variables: estudios de la madre / estudios del padre
6.1.4 Variables lingiiisticas
6.1.4.1 Variable: N° de idiomas distintos en los que ha cursado
asignaturas
6.1.4.2 Variable: Modelo lingiiistico en el bachillerato
6.1.4.3 Variable: Lengua materna
6.1.4.4 Variables: Intencion de cursar asignaturas en euskara / inglés
6.1.4.5 Variables: Conocimiento autoinformado de los idiomas
6.1.4.6 Variables: Niveles de idiomas acreditados
6.1.5 Variables de motivacion
6.1.5.1 Variable: motivacion sobre el Programa de estudios
6.1.5.2 Variable: Rango de matricula respecto a la solicitud de admision
6.1.6 Resultados de las pruebas de admision
6.1.6.1 Variable: Nota media de la selectividad estandarizada
6.1.6.2 Variable Competencias Global y especificas
6.1.6.3 Variable: Razonamiento global y especificos
6.1.7 Habitos TIC
6.1.7.1 Variable: Destreza con las nuevas tecnologias

6.1.8 Habitos de ocio
6.1.8.1 Variable: Actividades de Ocio
6.1.9 Rendimiento académico en la universidad

6.1.9.1 Variable: demora en la incorporacion al grado y en la superacion
de las asignaturas
6.1.9.2 Variable: Promedio tipificado de las puntuaciones obtenidas en
primer curso y a partir del 2°
6.2 Exploracion de las relaciones entre las variables predictoras
6.2.1 Género y otras variables
6.2.1.1 Académicas — Rama de conocimiento

6.2.1.2 Lingiiisticas
6.2.1.3 Motivacion
6.2.1.4 Pruebas de ingreso
6.2.1.5 Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)
6.2.1.6 Ocio
6.2.2 Tipo de centro y otras variables
6.2.2.1 Socioecondmicas: beca y perfil de los padres (estudios y
ocupacion)
6.2.2.2 Lingiiisticas
6.2.2.3 Motivacion

6.2.2.4 Pruebas de ingreso
6.2.3 Académicas y otras variables
6.2.3.1 Socioecondmicas: beca y perfil de los padres (estudios y

ocupacion)
6.2.3.2 Lingiiisticas
6.2.3.3 Motivacion

6.2.3.4 Pruebas de ingreso
6.2.4 Socioecondmicas: beca y perfil de los padres (estudios y ocupacion) y otras
variables
6.2.4.1 Lingiiisticas
6.2.4.2 Motivacion
6.2.4.3 Pruebas de ingreso

6.2.5 Lingiiisticas y otras variables
6.2.6 Motivacion y otras variables
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6.3 Analisis bivariantes de la relacion entre las variables predictoras y el rendimiento en la
universidad
6.3.1 Variables demograficas y rendimiento
6.3.1.1 Género
6.3.1.2 Aiios de demora en la incorporacion al grado
6.3.1.3 Tipo de centro de bachillerato
6.3.2 Variables académicas y rendimiento

6.3.2.1 Curso del plan de estudios

6.3.2.2 Ramas de conocimiento

6.3.2.3 Modalidad de admision y tipo de bachillerato
6.3.2.4 Estudiantes de PCEO

6.3.3 Rendimiento académico previo y rendimiento académico en la universidad
6.3.4 Variables socioeconomicas y rendimiento

6.3.4.1 Becas
6.3.4.2 Nivel de estudios de los padres
6.3.4.2 Ocupacion de los padres

6.3.4.4 Trabajo del alumno
6.3.5 Variables lingiiisticas y rendimiento

6.3.5.1 Lengua materna
6.3.5.2 Modelo lingiiistico previo
6.3.5.3 Matricula en asignaturas en euskera e inglés
6.3.5.4 Competencias en euskera y en lenguas modernas
6.3.6 Motivacion y rendimiento
6.3.6.1 Rango del grado cursado en las solicitudes de admision
6.3.6.2 Motivaciones seleccionadas

6.3.7 Resultados de las pruebas de ingreso y rendimiento
6.3.7.1 Prueba de selectividad

6.3.7.2 Pruebas psicotécnicas
6.3.7.3 Prueba de competencias
6.3.7.4 Prueba de matematicas
6.3.7.5 Prueba de euskera
6.3.7.6 Pruebas de inglés

6.3.8 Habitos TIC y rendimiento
6.3.9 Habitos de ocio y rendimiento

6.4 Analisis multivariante de la relacion entre las variables predictoras y el rendimiento
académico en la universidad
6.4.1 Primer modelo explicativo
6.4.2 Segundo modelo explicativo
6.4.3 Tercer modelo explicativo
6.4.4 Analisis de regresion diferenciado por ramas de conocimiento
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6. Resultados

Los resultados del andlisis datos se organiza en los siguientes apartados:

® En primer lugar exploramos los resultados de cada variable objeto de estudio,
analizando su distribucién y, en su caso, ajuste a la distribuciéon normal, media,

desviacion tipica y asimetria.

® En segundo lugar, exploramos las relaciones que pueden existir entre las
variables predictoras, utilizando analisis bivariantes (t de Student, ANOVA,
correlacion de Pearson y Ji cuadrado).

® En tercer lugar, centrandonos ya en los objetivos de la tesis, analizaremos la
relacion entre cada una de las variables predictoras y el rendimiento en la
universidad, utilizando los mismos tipos de analisis que en el apartado anterior.
Veremos qué relacion tiene cada variable predictora con el rendimiento en la
Universidad, observando a la vez cdmo es la relacion de cada una de ellas con el

rendimiento en la Educacion Secundaria.

® Finalmente utilizaremos una regresion lineal multivariante para intentar explicar
mediante una ecuacidn de regresion, que explique la mayor porcion posible de
la varianza en el rendimiento en primer curso en la Universidad, integrando en
la ecuacidon aquellas variables predictoras que muestren una mayor capacidad

predictiva.
En los analisis utilizaremos como referencia un nivel de significacion del 5%.

Tratandose de una muestra tan amplia, pequefias relaciones entre variables alcanzan
la significatividad estadistica. En muestras grandes un resultado estadisticamente
significativo no tiene por qué ser necesariamente relevante si la magnitud de lo identificado
es muy pequefa. Por lo tanto, aunque en primer lugar nos fijaremos en si un resultado es
estadisticamente significativo o no lo es, inmediatamente después nos centraremos en la
valoracion del tamano del efecto, para poder reportar cual es la magnitud de las tendencias
que identifiquemaos.

Tal y como se ha sefialado con anterioridad, todas las puntuaciones correspondientes

a pruebas y calificaciones han sido estandarizadas. Asi pues, cuando comparemos las
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puntuaciones medias de dos grupos, estaremos comparando las puntuaciones medias
estandarizadas de dos grupos. Ello nos permite poder interpretar estas diferencias de
puntuaciones medias estandarizadas como equivalentes o una aproximacion al calculo de

una d de Cohen.

Aunqgue no existe un criterio Unico e indiscutible para valorar qué valores de la d de
Cohen indican tamafos del efecto pequefios, medios o grandes, creemos que es adecuado
emplear los criterios mas comidnmente utilizados: 0,2 como “pequefio”, 0,5 como “medio”

y 0,8 como “grande”, siguiendo las orientaciones de Cohen (1988).

En cuanto a las correlaciones, seguiremos las orientaciones del mismo autor (Cohen,
1992), entendiendo que la correlacidn es pequefa cuando r=0,10, media cuando r=0,30, y

grande cuando r=0,50.

6.1. Exploracion de los resultados de cada variable

6.1.1. Variables académicas

La siguiente tabla muestra la distribucién de los cursos entre las distintas cohortes:
® Las filas indican el curso académico en el que el estudiante se incorpora a la
titulacion, identificando cada cohorte.

® |as columnas indican el curso del plan de estudios mas alto al que llega el alumno
en el periodo 2010/2015.

Tabla 52
Distribucion de cursos por cohorte

Curso mas alto en el que esta matriculado el
estudiante en el periodo 2010/2015

10 20 30 40 50 Total
201011 135 49 36 1249 122 1591
201112 126 56 107 1264 O 1553
Cohorte
] 201213 103 171 1109 188 0 1571
Curso académico en el que se
201314 138 1259 52 89 0 1538
matricula en 1°
201415 1626 97 19 39 0 1781
Total 2128 1632 1323 2829 122 8034
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Asi, por ejemplo, contamos con informacidon sobre 1.591 estudiantes que se
incorporaron a los grados en el curso 2010/2011. La mayoria de ellos (1.249) llegaron a 4°
curso del plan de estudios en el curso académico, algunos (122) llegaron al 5° curso de
algin PCEO (Programacion Conjunta de Estudios Oficiales, que permite completar
simultdneamente dos grados en un plazo de 5 cursos), y el resto llegaron como maximo al

3¢ curso (36), al 2° curso (49), o no pasaron de ler curso (135).

Los estudiantes que consiguen superar un curso del plan de estudios en cada curso
académico en situacién de idoneidad estan representados en las celdas de la diagonal, que
hemos resaltado en negrita. La diagonal de cursos ajustados se desvia en la cohorte que
inicié sus estudios en el curso 2010/2011 porque los estudiantes de ésta ya han completado

los estudios, y sélo unos pocos los prosiguen en un PCEO.

Las celdas por encima y a la izquierda de la diagonal contienen sujetos que estan
matriculados en cursos inferiores a los que les corresponderia si estuvieran en situacion de
idoneidad, es decir, si hubieran ingresado en primer curso y hubieran ido superando un
curso cada afio. Las celdas por debajo y a la derecha de la diagonal corresponden a quienes
se incorporaron a cursos superiores, proviniendo de otras Universidades, ubicandose en

cursos superiores a los que cabria esperar.

Esta tabla no refleja las circunstancias en las que algunos de los estudiantes a partir
de 29 curso estan matriculados ademas en alguna asignatura de cursos previos, es decir,

no da cuenta de las asignaturas retrasadas.
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6.1.2. Rendimiento académico previo

6.1.2.1. Variable: Nota del Bachillerato estandarizada

Figura 44 Nota de Bachillerato estandarizada

Contamos con informacién valida de 6.840 personas. Se trata de una distribucion
con una cierta asimetria positiva (0,443) que no se ajusta al modelo normal. La mayor
cantidad de sujetos se acumula en las puntuaciones mas bajas, y hay menos estudiantes

en las puntuaciones mas altas.

Esta asimetria positiva de tamafio medio en la puntuacién del Bachillerato contrasta
con el tipo de distribucién de otras puntuaciones:

® practicamente simétrica de la puntuacion del afio anterior,

® con una asimetria positiva pero menos marcada dos afios antes,

® con un perfil practicamente simétrico en la puntuacion de la prueba de

selectividad,

® y con asimetrias negativas en las puntuaciones de rendimiento en la Universidad,

bastante marcadas, especialmente a partir del segundo curso.
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Hay que recordar que las distribuciones en todas estas variables corresponden a una

misma muestra en distintos momentos de su historia académica.

6.1.2.2. Variables: Calificacion del 1er afio previo y 2° aiio previo.

La puntuacion media del primer afio tiene una asimetria practicamente nula de

0,052, y la del segundo ano previo de 0,282.

Figura 45 Nota del primer afio previo estandarizada

Figura 46 Nota del segundo afo previo estandarizada
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6.1.3. Variables socioeconomicas

6.1.3.1. Becas

El 16,3% de los estudiantes de la muestra ha dispuesto o dispone de una beca
concedida por el Departamento de Educacion, Politica Linglistica y Cultura del Gobierno
Vasco. Solamente un 1% ha podido acceder al mismo tipo de beca concedida por el
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte. Las becas ofrecidas por la propia Universidad
de Deusto han sido las mas numerosas, ya que un 23,1% de los componentes de la muestra
disponen o han dispuesto de ella. En conjunto una cuarta parte de la muestra dispone o ha

dispuesto de alguna de las becas sefaladas.

6.1.3.2. Variables: estudios de la madre / estudios del padre

La proporcion de madres y padres en cada nivel de estudios es similar. La mitad
cuentan con estudios superiores, mas de un tercio ha realizado estudios secundarios,
solamente uno de cada siete no pasé de los estudios primarios, y finalmente la proporcion

de madres y padres sin estudios de ningun tipo es solamente del 1%.

Padre

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

H 1.Analfabeto M 2.Sin estudios M 3.Estudios primarios

B 4.Estudios secundarios M 5.Estudios superiores ™ 9.No consta

Figura 47 Estudios de los padres

Cuando se analiza la asociacion entre el nivel de estudios de la madre y del padre,

predominan los entornos en los que ambos progenitores tienen un nivel de estudios similar.
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En la siguiente figura hemos destacado en negrita y con un tipo de letra mas grande los
subgrupos de coincidencia de ambos progenitores en el nivel de estudios, y como puede

verse, son mayoritarios.

De manera que, por ejemplo, en el grupo de estudiantes cuyo padre tienen estudios
superiores, un 70% de ellos tienen ademas una madre con estudios superiores. O dicho de
otro modo, solamente un 30% de las familias en las que el padre cuenta con estudios

superiores, la madre no dispone de ellos.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Lanalfabeto S

2.5in estudios
3.Estudios primarios |G )3 M %
ame———
5.Estudios superiores - NS I 02
9.No consta oI IO 7, %

ESTUDIOS_PADRE

W ESTUDIOS_MADRE 1.Analfabeto W ESTUDIOS_MADRE 2.Sin estudios
M ESTUDIOS_MADRE 3.Estudios primarios  ®ESTUDIOS_MADRE 4.Estudios secundarios
B ESTUDIOS_MADRE 5.Estudios superiores m ESTUDIOS_MADRE 9.No consta
Figura 48 Relacion entre los estudios de los padres
6.1.3.3. Variables: ocupacion de la madre / ocupacion del padre /

ocupacion del estudiante

Las ocupaciones se recogen siguiendo la clasificacién propuesta por la Organizacion
Mundial del Trabajo (http://goo.gl/bQS3PW) a las que se han afiadido 6 categorias mas.

Maria Isabel Ariceta 239



Andlisis de los factores previos al ingreso en la Universidad
con el rendimiento de los estudiantes de grado

Directores y gerentes

Profesionales cientificos e intelectuales

Técnicos y profesionales de nivel medio

Personal de apoyo administrativo

Trabajadores de los servicios y vendedores de comercios y mercados
Agricultores y trabajadores calificados agropecuarios, forestales y
pesqueros

Oficiales, operarios y artesanos de artes mecanicas y de otros oficios
Operadores de instalaciones y maquinas y ensambladores
Ocupaciones elementales

Ocupaciones militares

10 Parados

11 Jubilados

12 Amas/os de casa

13 Incapacitados para trabajar

14 Otras situaciones

99 No consta, no aplica o no disponible

110 seuobaze)

OV |IN| O NBARWIN|—

sepipeye
seloba1e)

Ocupacion del Ocupacion de la  Ocupacion del
estudiante madre padre
Recuento % col. Recuento % col. Recuento % col.
Ocupaciones militares 26 0,3 42 0,5 60 0,7
Directores y gerentes 45 0,6 546 6,8 1923 23,9
Profesionales cientificos e intelectuales 156 19 1491 18,6 1366 17,0
Técnicos y profesionales de nivel medio 352 4,4 859 10,7 752 9,4
Personal de apoyo administrativo 176 2,2 1631 20,3 915 11,4
Traba]a_dores de los servicios y vendedores de 364 45 754 9,4 631 7.9
comercios y mercados
Agrlcultores_ y trabajadores calificados 1 0,0 37 0,5 110 1,4
agropecuarios, forestales y pesqueros
dOf|C|aIes, operarios y artesanos de artes mecanicas y 15 0,2 49 0,6 375 47
e otros oficios

Operadores de instalaciones y maquinas y 2 0,3 65 0,8 488 6,1
ensambladores
Ocupaciones elementales 410 51 202 2,5 194 2,4
Parados 136 1,7 225 2,8 211 2,6
Jubilados 6 0,1 239 3,0 444 55
Amas/os de casa 3436 42,8 1449 18,0 20 0,2
Incapacitados para trabajar 5 0,1 65 0,8 81 1,0
Otras situaciones 178 2,2 243 3,0 296 3,7
No consta, no aplica o no disponible 2708 33,7 139 1,7 170 2,1

Cabe destacar que:

® |as categorias con mayor frecuencia entre las madres son las de “Personal de
apoyo administrativo” (20,3%) y “Profesionales cientificos e intelectuales”
(18,6%),
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las categorias con mayor frecuencia entre los padres son las de “Directores y

gerentes” (23,9%), y “Profesionales cientificos e intelectuales” (17%),

la proporcién de personal de apoyo administrativo es el doble entre las madres
(20,3%) que entre los padres (11,4%),

la categoria de amas/os de casa corresponde a un 18% de las madres y
solamente a un 0,2% de los padres, y es como se clasifican a si mismos un buen

nimero de estudiantes,

el porcentaje de “"Directores y gerentes” entre mujeres, es de solamente un tercio

al que se encuentra entre hombres,

las categorias de operarios y operadores estan casi exclusivamente en el grupo

de padres (10,8% en padres frente a 1,4% en madres).

Dado el elevado nimero de categorias, quisimos simplificar la variable para poder

realizar analisis viables y comprensibles con ella. Agrupamos las ocupaciones en tres grupos:

Cddigo Ocupacion Grupo
10 Parados
11 Jubilados
12 Amas/os de casa 0
13 Incapacitados para trabajar

Otras situaciones

No consta, no aplica o no disponible

Ocupaciones militares

Personal de apoyo administrativo

Trabajadores de los servicios y vendedores de comercios y mercados

Agricultores y trabajadores calificados agropecuarios, forestales y pesqueros 1

Oficiales, operarios y artesanos de artes mecanicas y de otros oficios

Operadores de instalaciones y maquinas y ensambladores

Ocupaciones elementales

Directores y gerentes

Profesionales cientificos e intelectuales 2

WIN|R (O (N|OY|UN|h|O

Técnicos y profesionales de nivel medio

Una vez reducido el nimero de categorias, tal y como se ha explicado, se obtiene la

siguiente distribucion.

Maria Isabel Ariceta 241



Andlisis de los factores previos al ingreso en la Universidad
con el rendimiento de los estudiantes de grado

Tabla 56
Ocupaciones agrupadas de estudiantes, padres y madres

Ocupacion del estudiante —

Ocupacion de la madre —

Ocupacion del padre —

agrupada agrupada agrupada
Recuento % col. Recuento % col. Recuento % col.
Grupo 1 6469 80,5 2360 29,4 1222 15,2
Grupo 2 1014 12,6 2780 34,6 2773 34,5
Grupo 3 553 6,9 2896 36,0 4041 50,3

60,00%
50,00%

40,00%

Grupo 1 Grupo 2

B Ocupacién de la madre

Figura 49 Ocupacion de los padres

6.1.3.4. Variable: Trabajo del alumno

Tabla 57
Trabajo del alumno

B Ocupacion del padre

30,00%

20,00%

10,00% I
0,00%

Grupo 3

TRABAJO ALUMNO
F . . Porcentaje Porcentaje
recuencia  Porcentaje T
valido acumulado

NS/NC 32 0,4 04
No realizd ningun trabajo o actividad remunerada 940 11,7 11,7 12,1
Trabajo esporadico (durante menos de tres meses) 5310 66,1 66,1 78,2
Trabajo a jornada parcial (durante mas de tres meses) 967 12,0 12,0 90,2
Trabajo a jornada completa (durante mas de tres meses) 787 9,8 100,0
Total 8036 100,0 100,0

Segun el cuestionario de datos personales, solamente un 12% de la muestra sefiald
no haber realizado ningun trabajo. La mayoria, dos tercios, tuvo algun trabajo esporadico
durante menos de tres meses. Aproximadamente dos de cada diez tuvieron un trabajo

durante mas de tres meses, la mitad de ellos a jornada parcial y la otra mitad a jornada

completa.
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6.1.4.1. Variable: N° de idiomas distintos en los que ha cursado
asignaturas

La practica totalidad de la muestra ha cursado alguna asignatura en la Universidad

de Deusto en castellano. La mitad ha cursado alguna asignatura en inglés, casi un 40% en

euskera, el francés ha sido empleado por un 6%, y algo parecido sucede con el aleman.

Tabla 58

Idiomas en los que se han cursado asignaturas

No

Si

Recuento% filaRecuento% fila

Ha cursado asignatura(s) en castellano 110 14 7926 98,6
Ha cursado asignatura(s) en euskera 4909 61,1 3127 38,9
Ha cursado asignatura(s) en inglés 4023 50,1 4013 49,9
Ha cursado asignatura(s) en francés 7528 93,7 508 6,3
Ha cursado asignatura(s) en aleman 7585 944 451 5,6

La siguiente grafica da cuenta de cual es el nimero de asignaturas que han cursado

en cada idioma en el grado.

Tabla 59

Idiomas en los que se han cursado asignaturas, cantidad

,00 Ninguna 1,00 Entre 1y 52,00 Entre 6 y 103,00 11 6 mas

Recuento% fila Recuento % fila Recuento % fila Recuento% fila

Ha cursado asignatura(s) en castellano 110 1,4 1512 18,8 1925 24,0 4489 55,9
Ha cursado asignatura(s) en euskera 4909 61,1 1214 151 819 10,2 1094 13,6
Ha cursado asignatura(s) en inglés 4023 50,1 2870 35,7 756 9,4 387 458
Ha cursado asignatura(s) en francés 7528 93,7 501 6,2 7 0,1 0 0,0
Ha cursado asignatura(s) en aleman 7585 944 445 5,5 3 0,0 3 0,0
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castellano euskera inglés francés aleman

100,00%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%

10,00%

0,00%

M ,00 Ninguna ®1,00Entrely5 ®2,00Entre6y10 m3,00110d mas

Figura 50 Asignaturas cursadas en distintos idiomas

Tabla 60
Idiomas en los que se han cursado asignaturas, distintos

Nuamero de idiomas distintos en los que ha cursado asignaturas
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

1,00 2697 33,6 33,6 33,6
2,00 3248 40,4 40,4 74,0
3,00 1534 19,1 19,1 93,1
4,00 555 6,9 6,9 100,0
5,00 2 0,0 0,0 100,0
Total 8036  100,0 100,0

Un tercio de los estudiantes cursa sus asignaturas en un solo idioma. Pero son

mayoria quienes estudian en dos (40,4%), tres (19,1%) o mas idiomas (6,9%).

6.1.4.2. Variable: Modelo lingiiistico en el Bachillerato

La proporcion de quienes han cursado alguna asignatura en euskera en la
Universidad (38,9%) es muy similar a la de quienes cursaron el Bachillerato en el modelo D
(43,4%), donde se cursan la mayoria de asignaturas en euskera. La mitad de la muestra

(48,4%) realizo6 el Bachillerato en el modelo A (donde se cursan la mayoria de asignaturas
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en castellano) y solamente un 7,7% lo cursd en otro modelo. Los valores perdidos en esta

variable corresponden al 0,5%.

6.1.4.3. Variable: Lengua Materna

Figura 51 lLengua materna

Dos tercios de los estudiantes tienen como lengua materna el castellano. Una quinta

parte el euskera, y un 12% ambas lenguas. La presencia de otras lenguas maternas es muy

baja (1,2%).

6.1.4.4. Variables: Intencion de cursar asignaturas en euskara / inglés

Cuando se preguntd a los estudiantes si sabian euskera e inglés, las respuestas

afirmativas fueron ampliamente mayoritarias (88% y 98% respectivamente).

Tabla 61
Conocimiento e intencion de cursar asignaturas en euskera

0 No 1Si
Recuento fila Recuento fila
Euskera: Sabe 956 12,0 7040 88,0
Euskera: Intencion Cursar 4826 60,4 3162 39,6
Ingles: Sabe 141 1,8 7847 98,2

Ingles: Intencién Cursar 3730 46,7 4255

53,3

Maria Isabel Ariceta
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Mas alla de esta respuesta, la siguiente tabla recoge los matices de cudl creen que

es su nivel de dominio en comprension, habla, lectura y escritura en cada idioma.

6.1.4.5. Variables: Conocimiento autoinformado de los idiomas

Tabla 62
Conocimiento autoinformado de idiomas

1 Muy bien 2 Bien 3 Algo 4 Nada Total

N N N N N
Euskera: Entiende 3854 54,7 1938 27,5 1169 16,6 79 1,1 7040 100,0
Euskera: Habla 3629 51,5 1986 28,2 1322 18,8 103 1,5 7040 100,0
Euskera: Lee 4521 64,2 1647 234 804 114 68 1,0 7040 100,0
Euskera: Escribe 3662 52,0 2134 30,3 1129 16,0 115 16 7040 100,0
Inglés: Entiende 3175 40,5 3970 506 696 8,9 6 0,1 7847 100,0
Inglés: Habla 2059 26,2 4355 555 1395 178 38 05 7847 100,0
Inglés: Lee 3014 38,4 4055 51,7 747 95 31 04 7847 100,0
Inglés: Escribe 2122 27,0 4502 574 1180 150 43 05 7847 100,0
Francés: Entiende 304 9,2 803 24,3 1852 56,1 343 10,4 3302 100,0
Francés: Habla 320 9,7 707 21,4 2002 60,6 273 8,3 3302 100,0
Francés: Lee 387 11,7 1070 32,4 1692 51,2 153 46 3302 100,0
Francés: Escribe 277 84 748 22,7 1860 56,3 417 12,6 3302 100,0
Aleman: Entiende 122 12,0 204 20,0 655 643 38 3,7 1019 100,0
Aleman: Habla 103 10,1 152 149 696 683 68 6,7 1019 100,0
Aleman: Lee 114 112 216 212 637 625 52 51 1019 100,0
Aleman: Escribe 89 87 170 16,7 672 659 88 86 1019 100,0

100,00%

90,00%

80,00%

70,00%

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%
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H4Nada m3Algo H2Bien H1Muybien

Figura 52 Competencias linglisticas
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6.1.4.6. Variables: Niveles de idiomas acreditados
Tabla 63
Niveles acreditados de idiomas
Nivel de euskera Nivel de inglés Nivel de francés Nivel de aleman
acreditado acreditado acreditado acreditado.
Recuento col. Recuento col. Recuento col. Recuento col.
S_|n L 4215 52,5 3584 44,6 7149 89,0 7720 96,1
acreditacion
Al 43 0,5 33 0,4 85 1,1 55 0,7
A2 48 0,6 115 1,4 186 2,3 77 1,0
B1 606 7,5 662 8,2 261 3,2 78 1,0
B2 1496 18,6 2282 28,4 244 3,0 29 0,4
C1 1552 19,3 1196 14,9 79 1,0 54 0,7
C2 76 0,9 164 2,0 32 0,4 23 0,3

Aproximadamente la mitad de la muestra no dispone de acreditacién en euskera,
uno de cada cinco tiene acreditado el nivel B2, y uno de cada cinco el nivel C1. El 28% tiene
acreditado un nivel B2 en inglés, y un 15% un C1. Las acreditaciones de francés y aleman

son mucho menos frecuentes.

Cuando agrupamos los niveles de acreditacién, tomando por un lado quienes tienen
un nivel de B1 o inferior, y por otro a quienes tienen un nivel de B2 o superior, la distribucién
fue la siguiente: casi la mitad de la muestra (46,7%) cuenta con una acreditacién de B2 o
superior en alguna lengua moderna (inglés, francés o aleman), y algo menos en el caso del
euskera (38,9%).

Tabla 64
Niveles acreditados de idiomas, agrupados

Nivel acreditado en euskera  Nivel acreditado en inglés, francés o aleman

Recuento col. Recuento col.
<B1 4912 61,1 4285 53,3
> B2 3124 38,9 3751 46,7

Tal y como se ha indicado anteriormente, el acceso a algunas titulaciones requiere

la superacion de una prueba de competencia linglistica en euskera y/o en inglés.

Maria Isabel Ariceta 247



Andlisis de los factores previos al ingreso en la Universidad
con el rendimiento de los estudiantes de grado

Figura 53 Puntuacion estandarizada de la prueba de euskera

Figura 54 Puntuacidn estandarizada de la prueba de inglés

La distribucién de las puntuaciones en euskera muestra cierta asimetria negativa,

mientras que la de inglés se ajusta bien a la distribuciéon normal.
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6.1.5. Variables de motivacion

6.1.5.1. Variable: motivacion sobre el Programa de estudios

Los datos disponibles sobre las razones de las que informan los estudiantes para
haber elegido su titulacion corresponden Unicamente al 30,8% de la muestra, ya que en el
resto de casos no se les realizaron estas preguntas o aun no han sido procesadas.

Tabla 65
Motivos para haber elegido la carrera

Si % valido No % valido

Interés y/o gusto por la carrera 2330 94,2 144 5,8

Por tener buenas salidas profesionales 1543 62,4 931 37,6
Por ser una carrera acorde con mi forma de ser, mi personalidad 1474 59,6 1000 40,4
Porque el trabajo que desempefiaré servira para ayudar a la sociedad 1066 43,1 1408 56,9
Por ofrecer una formacion completa 989 40,0 1485 60,0
Consejo dado por familiares, amigos, conocidos 745 30,1 1729 69,9
Porque los contenidos se me dan bien 530 21,4 1944 78,6
Porque mis padres o algln familiar estudiaron esa carrera 233 9,4 2241 90,6
Porque los estudios estan relacionados con mi trabajo 122 49 2352 95,1
Los estudios escogidos son un complemento de mis estudios previos 118 4,8 2356 95,2
Por ser la 22 opcidn y no haber podido entrar en la 12 81 3,3 2393 96,7
Para poder acceder a otros estudios 62 2,5 2412 97,5
Por eliminacion 24 1,0 2450 99,0
Por ser una carrera media o corta 10 0,4 2464 99,6
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0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

Interés y/o gusto por la carrera

Por tener buenas salidas profesionales
Por ser una carrera acorde con mi forma de
ser, mi personalidad
Porque el trabajo que desempefiaré servira
para ayudar a la sociedad

Por ofrecer una formacién completa

Consejo dado por familiares, amigos,
conocidos

Porque los contenidos se me dan bien
Porque mis padres o algun familiar estudiaron

esa carrera

Porque los estudios estan relacionados con mi
trabajo

Los estudios escogidos son un complemento
de mis estudios previos

Por ser la 22 opcion y no haber podido entrar
enlal2

Para poder acceder a otros estudios

Por eliminacion

Por ser una carrera media o corta

ESi mNo

Figura 55 Motivos para elegir la carrera

Llevamos a cabo un andlisis factorial con las respuestas de los estudiantes, para
buscar la presencia de grupos de items que indicasen la existencia de constructos

subyacentes mas amplios.

Obtuvimos la siguiente matriz factorial rotada:
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Matriz de componente rotado

Componente
1 2 3 4 5
Porque el trabajo que desempeiiaré servira para ayudar a la sociedad ,705

Por ser una carrera acorde con mi forma de ser, mi personalidad ,691 ,103 ,220

Por tener buenas salidas profesionales -499 ,237 ,409 ,228
Porgue mis padres o algun familiar estudiaron esa carrera ,801

Consejo dado por familiares, amigos, conocidos -,158 ,729

Interés y/o gusto por la carrera ,350 ,566 -,161
Por ser la 22 opcidn y no haber podido entrar en la 12 ,104 -565 ,287 -,131
Por ofrecer una formacion completa -,264 ,135 ,552 ,298

Los estudios escogidos son un complemento de mis estudios previos ,625
Porque los contenidos se me dan bien ,148 ,534 -,118
Porque los estudios estan relacionados con mi trabajo ,147 ,116 -,134 ,459 ,208
Por ser una carrera media o corta ,116 ,102 ,759
Por eliminacion -,126 ,125 -,351 ,494
Para poder acceder a otros estudios -,135 ,190 ,485

El resultado fue la clasificacién de los motivos en 5 grupos.

e Motivaciéon 1 — Vocacion.
o Porque el trabajo que desempeiiaré servira para ayudar a la sociedad
o Por ser una carrera acorde con mi forma de ser, mi personalidad
o Por tener buenas salidas profesionales (en sentido inverso)
® Motivacion 2 — Induccion.
o Porque mis padres o algun familiar estudiaron esa carrera
o Consejo dado por familiares, amigos, conocidos
® Motivacion 3 — Interés.

o Interés y/o gusto por la carrera
o Por ser la 22 opcidn y no haber podido entrar en la 12 (en sentido inverso)

o Por ofrecer una formaciéon completa
@ Motivacidon 4 — Formacion.

o Los estudios escogidos son un complemento de mis estudios previos
o Porque los contenidos se me dan bien

o Porque los estudios estan relacionados con mi trabajo
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® Motivacion 5 — Condicionado.

o Por ser una carrera media o corta
o Por eliminacion

o Para poder acceder a otros estudios

Calculamos una puntuacion en relacién a cada uno de estos tipos de motivacion,
sumando un punto por cada ocasidon en el que el estudiante seleccionaba la opcién

correspondiente, y teniendo en cuenta los items formulados en sentido inverso.

Las puntuaciones en las cinco agrupaciones de motivaciones descritas se

distribuyeron de la siguiente manera:

Tabla 67
Motivos para haber elegido la carrera, agrupados

Motivacion 1 - Motivacion 2 - Motivacion 3 - Motivacion 4 - Motivacion 5 -
Vocacion Induccion Interés Formacion Condicionado
N N N N N
,00 543 21,9 1651 66,7 12 0,5 1789 72,3 2383 96,3
1,00 791 32,0 668 27,0 143 5,8 605 24,5 87 3,5
2,00 740 29,9 155 6,3 1388 56,1 75 3,0 3 0,1
3,00 400 16,2 0 0,0 931 37,6 5 0,2 1 0,0

Los tipos motivaciéon prevalentes vocacion y el interés, seguidos por la induccién y

la formacion. Son muy pocos los que puntian en la dimensién de condicionados.

La muestra valida en estas preguntas fue de 2.474, y no disponemos de los

resultados de los restantes 5.562 sujetos.

6.1.5.2. Variable: Rango de matricula respecto a la solicitud de
admision

Procedimos a comparar las opciones seleccionadas por el estudiante en su solicitud

de admisidn con la titulacién en la que finalmente se matriculd.
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Predominan ampliamente quienes se matricularon en su primera opcion.

Tabla 68
Rango de la carrera en las opciones de solicitud

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

12 opcidn 7331 91,2 91,2 91,2
23 opcidn 404 5,0 5,0 96,3
32 opcidn 82 1,0 1,0 97,3
Opcion no solicitada 219 2,7 2,7 100,0
Total 8036 100,0 100,0

6.1.6. Resultados de las pruebas de admision

6.1.6.1. Variable: Nota media de la selectividad estandarizada

Figura 56 Distribucion del resultado estandarizado de las pruebas de selectividad

La distribucién del resultado de las pruebas de selectividad muestra un excelente
ajuste en relacion a la distribucién normal, con una asimetria de solamente 0,10. Destaca
la ausencia de sujetos en la parte baja de la distribucidon, que en esta muestra estan
ausentes posiblemente por no haber podido acceder a la Universidad. Cabe pensar que si
estarian presentes si se representara a la totalidad de los estudiantes que se presentaron a

las pruebas de selectividad.
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6.1.6.2. Variable Competencias Global y especificas

Una parte de las pruebas que se han llevado a cabo para el acceso a algunas
titulaciones de la Universidad de Deusto aportan informacién sobre un conjunto de
competencias transversales del estudiante. Las puntuaciones también fueron
estandarizadas.

Tabla 69
Puntuaciones de competencias

Estadisticos descriptivos

N Media  Desviacion estandar Asimetria
Estadistico Estadistico Estadistico Estadistico
Competencias - Competencia digital 2416 ,0000000 1,00000000 -,567
Competencias - Comunicacion interpersonal 2412 ,0000000 1,00000000 -,182
Competencias - Orientacion al aprendizaje 2418 ,0000000 1,00000000 -,676
Competencias - Pensamiento critico 2417 ,0000000 1,00000000 -,348
Competencias - Sentido ético 2418 ,0000000 1,00000000 -,462
Competencias - Trabajo en equipo 2417 ,0000000 1,00000000 -,488
Competencias - puntuacion tipificada media 2418 ,0000 1,00000 -,324
N valido (por lista) 2407

Figura 57 Puntuacion estandarizada global de competencias
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Figura 58 Puntuacion estandarizada especifica de competencias
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6.1.6.3. Variable: Razonamiento global y especificos

Otra parte mide los niveles de razonamiento abstracto, numérico y verbal.

Tabla 70
Puntuaciones de las pruebas psicométricas

Estadisticos descriptivos

N Media  Desviacion estandar Asimetria
Estadistico Estadistico Estadistico Estadistico
Razonamiento - Total 3342 ,0000 ,79966 -,319
Razonamiento - Abstracto 3342 ,0000 ,99985 -,328
Razonamiento - Numérico 3342 ,0000 ,99985 -,306
Razonamiento - Verbal 3342 ,0000 ,99985 -,500
N valido (por lista) 3342

Figura 59 Puntuacion estandarizada de razonamiento abstracto
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Figura 60 Puntuacion estandarizada de razonamiento numérico

Figura 61 Puntuacion estandarizada de razonamiento verbal
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En cuanto a la prueba de competencia matematica que se requiere para el acceso a
determinadas titulaciones, ésta fue su distribucién entre los 1.571 estudiantes de la muestra

que la realizaron. Su asimetria es de 0,235.

Figura 62 Competencia matematica

6.1.7. Habitos TIC

6.1.7.1. Variable: Destreza con las nuevas tecnologias

Predominan los estudiantes que creen tener bastante o mucha destreza con las

nuevas tecnologias.

Tabla 71
Nivel de destreza con las nuevas tecnologias

éComo describirias tu nivel de destreza con las Nuevas Tecnologias? (redes sociales,
herramientas informaticas)

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Nada 8 0,1 0,3 0,3
Poco 58 0,7 2,3 2,7
Valido Algo 566 7,0 22,9 25,6
Bastante 1502 18,7 60,8 86,4
Mucho 336 4,2 13,6 100,0
Total 2470 30,7 100,0
0 4 0,0
Perdidos Sistema 5562 69,2
Total 5566 69,3
Total 8036 100,0
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¢Como describirias tu nivel de destreza
con las Nuevas Tecnologias? (redes
sociales, herramientas informaticas)
Nada | Poco
Mucho 0% 2%
14%
m Nada
N Poco
m Algo
Bastante
61%
B Mucho
Figura 63 Destreza con las nuevas tecnologias
Tabla 72
Redes sociales y aplicaciones web 2.0
Si vélido No valido  No disponible
Facebook 1754 70,9 720 29,1
Tuenti 2086 84,3 388 15,7
Twitter 772 31,2 1702 68,8
MSN 360 14,6 2114 85,4
Wikipedia 1849 74,7 625 25,3 69.2
Youtube 2248 90,9 226 91 !
Flickr 60 2,4 2414 97,6
Fotologs 32 1,3 2442 98,7
RSS 22 0,9 2452 99,1
Wikis 93 3,8 2381 96,2
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Figura 64 Habitos TIC

Con el objeto de poder reducir el nimero de dimensiones en este aspecto, llevamos

a cabo un andlisis factorial con las aplicaciones con mas de un 5 de utilizacion.

El resultado nos llevo a diferenciar dos grupos de aplicaciones:

® Un primer grupo compuesto por Facebook, Tuenti, Twitter y MSN que parecen
tener en comun la aportacion de entradas por parte de los estudiantes con cierta

frecuencia.

® Un segundo grupo compuesto por la Wikipedia y Youtube que, en contraste con
el grupo anterior, se caracteriza por una menor o inexistente frecuencia de

entradas por parte de los estudiantes.

La siguiente tabla muestra su distribucion:
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Tabla 73
Redes sociales y aplicaciones web 2.0, agrupadas
No utiliza Utiliza 1 Utiliza 2 Utiliza 3 Utiliza 4
ninguno
Recuento |fila | Recuento fila |Recuento|fila |Recuento |fila |Recuento |fila
Web - utilizacion de
Facebook, Tuenti, 120 4,9 | 596 24,1| 1070 43,2516 20,9|172 7,0
Twitter y/o MSN
Web - ufilizacion de g 7,2 |493 19,9/1802  |72,8|0 0,0 |0 0,0
Wikipedia y/o Youtube ! ! ! ! !
100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
Web - utilizacidon de Facebook, Tuenti, Web - utilizacion de Wikipedia y/o
Twitter y/o MSN Youtube
H No utiliza ninguno mUtilizal m®Utiliza2 mUtiliza3 m®Utiliza4
Figura 65 Habitos TIC, agrupados
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6.1.8. Habitos de ocio

6.1.8.1. Variable: Actividades de Ocio

Tabla 74
Actividades de ocio

Si valido No valido No disponible
Deportes 1421 57,4 1053 42,6
Idiomas 1401 56,6 1073 43,4
Autoescuela 882 35,7 1592 64,3
Musica (tocar algun instrumento o cantar) 249 10,1 2225 89,9
Ser monitor/a 223 9,0 2251 91,0
Acudir a una academia para los estudios 171 6,9 2303 93,1
Baile 130 5,3 2344 94,7
ONG, voluntariado 129 5,2 2345 94,8 692
Asuntos familiares (atender la casa, los hijos,...) 87 3,5 2387 96,5
Literatura 58 23 2416 97,7
Actividades religiosas (catequesis, confirmacion) 55 2,2 2419 97,8
Fotografia 41 1,7 2433 98,3
Teatro 30 1,2 2444 98,8
Pintura 27 1,1 2447 98,9
Asociaciones culturales 10 0,4 2464 99,6 69,2
Llevar a cabo otra carrera 4 0,2 2470 99,8 69,2

Las actividades de ocio mas frecuentes de entre las consultadas en la encuesta son

la practica deportiva, el aprendizaje de idiomas, y el aprendizaje de la conduccién.

Llevamos a cabo nuevamente un analisis factorial para reducir las dimensiones en
este apartado. El primer factor resultante reunia las tres actividades principales sefaladas,
pero dada su alta frecuencia y las diferencias en su naturaleza optamos por tratarlas
separadamente. De manera que, junto con estas tres actividades principales, configuramos

otros cinco grupos:

® ser monitor/a, actividades religiosas, y voluntariado,

teatro, fotografia y musica

pintura y literatura,

acudir a una academia para los estudios, y

asuntos familiares.
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Su distribucion es la siguiente:

Tabla 75

Actividades de ocio, agrupadas

No realiza ninguno Realizal Realiza 2 Realiza 3 No disponible
N N N N
Deportes 1053 42,6 1421 574 0 00 O 0,0
Idiomas 1073 43,4 1401 566 0 00 0 0,0
Autoescuela 1592 64,3 882 357 0 00 O 0,0
Monitor, religion y/o voluntariado 2154 87,1 253 10,2 47 19 20 0,8 69,20
Teatro, fotografia y/o musica 2177 880 276 11,2 19 08 2 0,1
Pintura y/o literatura 2394 96,8 75 30 5 02 0 00
Academia estudios 2303 93,1 171 69 0 00 0 0,0
Asuntos familiares 2387 96,5 8 35 0 00 0 0,0

6.1.9. Rendimiento académico en la universidad

6.1.9.1. Variable: demora en la incorporacion al grado y en la

superacion de las asignaturas

5000,0
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Figura 66 Anos de demora en la incorporacion al grado

Maria Isabel Ariceta

T
60,00

Wedia = 14308

Desviacion estandar = 4,6124
N =8.247

263



Andlisis de los factores previos al ingreso en la Universidad
con el rendimiento de los estudiantes de grado

Figura 67 Promedio de la demora en la superacion de las asignaturas

ledlia = 1,7263
Desviacion estandar = 4,70024
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Figura 68 Suma de demora de incorporacion y de superacion

Como era de esperar, ambas distribuciones son extremadamente asimétricas, y muy
alejadas del modelo normal. Ello condiciona la adecuacion de algunos de los andlisis
estadisticos previstos, a diferencia de otras puntuaciones que ofrecen un mejor ajuste a la

distribucion normal.
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6.1.9.2. Variable: Promedio tipificado de las puntuaciones obtenidas en
primer curso y a partir del 2°

El valor de la asimetria de la puntuacion media de los estudiantes en los grados es
de -0,699 en el conjunto, -0,459 en el primer curso, y -0,663 a partir de 2°, debido
probablemente a cierta acumulacién de sujetos en la zona baja al confluir los alumnos
suspendidos y los no presentados. La distribucidn resultante es la que refleja el siguiente

histograma.

Figura 69 Puntuaciones tipificadas de los resultados académicos

Figura 70 Puntuaciones tipificadas de los resultados académicos de primer curso
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Figura 71 Puntuaciones tipificadas de los resultados académicos de segundo curso y siguientes

El volumen de créditos en los que se matriculd cada estudiante es muy diverso.

Tabla 76
Numero total de créditos matriculados

N Media Desviacion estandar

Numero total de créditos matriculados 8036 146,1108 85,66148
NUmero total de créditos matriculados en ler curso 7683 59,4713 15,29308
Numero total de créditos matriculados en 2° curso y siguientes 5906 121,2602 66,97187
N valido (por lista) 5555

El promedio del nimero de la convocatoria en el que los estudiantes consiguen

superar las asignaturas, tomando a cada estudiante como unidad de analisis, es el siguiente.

Tabla 77
Anos requeridos para superar las asignaturas, unidad estudiante

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desviacion estandar
Superada en promedio 8036 1,00 6,00 1,5938 1,07816
N valido (por lista) 8036

La evolucion de este indicador a lo largo de los cursos del plan de estudios se muestra

en la siguiente tabla.
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Tabla 78
Anos requeridos para superar las asignaturas, unidad estudiante, por cursos

Informe
Superada en promedio
Curso Media N Desviacion estandar

12,0639 2128 1,58171
21,6976 1632 1,10061
31,4286 1323 168198
41,2757 2829 144879
5  1,1423 122 ,18178
Total 1,5933 8034 1,07716

En esta estimacion hay que tener en cuenta que los estudiantes matriculados en
pocas asignaturas y con mas convocatorias empleadas, tienen el mismo efecto que aquellos
otros matriculados en mas asignaturas y con menos convocatorias empleadas. Por lo tanto,
decidimos repetir el calculo tomando como unidad de analisis cada asignatura cursada por
cada estudiante. El resultado fue un promedio inferior.

Tabla 79
Anos requeridos para superar las asignaturas, unidad asignatura

Estadisticos descriptivos
N Minimo Maximo Media Desviacion estandar
Superada 205193 1,00 6,00 1,4057 1,07491
N valido 205193

La evolucién de este indice a lo largo de los cursos es la siguiente.

Tabla 80
Aios requeridos para superar las asignaturas, unidad asignatura, por cursos

Superada
Curso Media N Desviacion estandar
1 1,5842 80416 1,30567
2 1,4030 57058 1,04639
3 1,2308 40679 ,73239
4 1,1439 25234 ,60314
5 1,0986 1593 ,52663
Total 1,4056 204980 1,07457
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6.2. Exploracion de las relaciones entre las variables
predictoras

6.2.1. Género y otras variables

6.2.1.1. Académicas — Rama de conocimiento

Se observan tres tipos de situaciones en la relacidon entre el género y la rama de
conocimiento. Aquellas en las que aproximadamente dos tercios de los estudiantes son
mujeres (Arte y Humanidades, Ciencias de la Salud, y Educacién y Social), donde las mujeres
constituyen casi el 60% (Juridicas y Empresa), y la rama de Ingenieria y Arquitectura, donde

las mujeres apenas suponen el 20%.

Las diferencias en la distribucion del género en funcién de la rama del conocimiento

son estadisticamente significativas, y de gran tamarfio.

80,00%
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0,00% Hombre
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Figura 72 Género y ramas de conocimiento

Tabla 81
Género y rama de conocimiento

Género
Hombre Mujer
fila fila  Sig.
Ingenieria y Arquitectura 78,2 21,8

Artes y Humanidades 346 654

Rama de conocimiento de la titulacion (2) glsdil?usr;:iuc(;s i?’é gz’i 0,000
C.S.J: Educacion y Social 24,6 75,4
C.S.J: Empresa 42,6 57,4
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6.2.1.2. Lingiiisticas

Encontramos una pequeha diferencia, favorable a los hombres, en los resultados de
la prueba de euskera, entre la pequefia porcién de la muestra que la realizd. No asi en la

prueba de inglés.

Las proporciones de acreditacién en euskera son mas elevadas entre mujeres que
entre hombres. Las frecuencias de los niveles de acreditacion en inglés son similares en

ambos géneros.

Las mujeres cursan asignaturas en euskera con mas frecuencia que los hombres
(42,6% frente al 33,3%), lo cual seguramente esté mediado por la eleccion de la rama de

conocimiento y la existencia o no de oferta formativa en euskera en ella.

La diferencia es menor en cuanto a la realizacion de créditos en inglés (52% frente
al 46,8%).

Estadisticas de grupo
Género | N Media DesYiacién Media ,de error
estandar estandar
Puntuacion estandarizada de la prueba de | Hombre | 223 0,1181 0,87664 0,05870
euskera Mujer | 382 -0,0690 1,06046 0,05426
Puntuacién estandarizada de la prueba de |Hombre|1331| -0,0103 0,96224 0,02638
inglés Mujer | 1685 0,0081 1,02906 0,02507

Prueba de muestras independientes

Prueba de Levene de igualdad Prueba t para la igualdad de

de varianzas medias
. Sig.
F Sig. t gl (bilateral)
Puntuacién estandarizada de la Var. = 6,035 0,014 2,227 603 0,026
prueba de euskera Var. # 2,341 535,566 0,020
Puntuacién estandarizada de la Var. = 11,538 0,001 -0,503 3014 0,615
prueba de inglés Var. # -0,507 2929,957 0,612
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Tabla 83
Género y acreditacion de competencias lingiiisticas
Hombre Mujer Hombre Mujer
Nivel de euskera Nivel de euskera Nivel de inglés Nivel de inglés
acreditado acreditado acreditado acreditado
col. col. col. col.
Sin
o 58,3 48,7 43,6 45,3
acreditacion
Al 0,5 0,6 0,3 0,5
A2 0,5 0,7 1,1 1,6
B1 7,5 7,6 8,2 8,3
B2 17,3 19,4 29,7 27,6
C1 15,3 21,9 15,2 14,7
c2 0,6 1,2 1,9 2,2
Sig.: 0,000 Sig.: 0,135

Tabla 84
Género y asignaturas cursadas en idiomas

Género
Hombre Mujer
col. col.
,00No 66,7 574
1,00Si 33,3 42,6
,00No 53,2 48,0
1,00Si 46,8 52,0

Ha cursado asignatura(s) en euskera

Ha cursado asignatura(s) en inglés

6.2.1.3. Motivacion

El grupo de mujeres muestra una puntuacién mas alta en los factores de motivacion
que tienen que ver con la vocacion, con tres décimas de diferencia. El grupo de hombres
tiene puntuaciones algo mas altas en los motivadores de formacion e induccién, con

diferencias de entre una y dos décimas.

La proporcion de estudiantes que se matriculan en la primera opcion solicitada es
algo mas alta entre mujeres que entre hombres (92% frente a 90%). La asociacidn entre

ambas variables es estadisticamente significativa pero muy reducida.
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Género

Hombre Mujer Sig.
Para poder acceder a otros estudios (1) 2.0 2,761 3’7?:7 0,334
Por ser una carrera acorde con mi forma de ser, mi personalidad (1) g,o :2;3 gg:? 0,000
Porque el trabajo que desempefiaré servira para ayudar a la sociedad (1) 2.0 gz:; 2;:2 0,000
Por tener buenas salidas profesionales (1) 2.0 2;:2 g;:g 0,000
Por ser una carrera media o corta (1) 2.0 3,9?:7 2’95’5 0,548
Los estudios escogidos son un complemento de mis estudios previos (1) glo gf}éz 2,51’9 0,061
Consejo dado por familiares, amigos, conocidos (1) 2,0 22:; Z;:g 0,000
Por eliminacion (1)20 ?,82’8 g?éz 0,278
Porque mis padres o algtn familiar estudiaron esa carrera (1) 2,0 ?%; 3,29’1 0,001
Por ofrecer una formacion completa (1) 2,0 23:? gg:; 0,684
Interés y/o gusto por la carrera (1) 2.0 ;’26’ 2 3%7,3 0,000
Porque los contenidos se me dan bien (1) g,o Zéi; ?Z:; 0,002
Porque los estudios estan relacionados con mi trabajo (1) 2,0 2,346 ‘9}?60 0,007
Por ser la 22 opcion y no haber podido entrar en la 12 ONo 96,3 97,0 0,330

1Si 37 3,0

Estadisticas de grupo

Género N Media Desviacion estandar Media de error estandar

Motivacion 1 - Vocacién Hor_nbre 971 11,2091 ,95062 ,03051
Mujer 1503 1,5283 1,01406 02616
Motivacién 2 - Induccion Hor_nbre 971 ,4665 ,64987 ,02086
Mujer 1503 ,3493 ,56743 ,01464
Motivacion 3 - Interés Hombre 971 2,2915 ,62303 ,01999
Mujer 1503 2,3200 ,58217 ,01502
Motivacion 4 - Formacion Hor_nbre 971 ,4089 ,59090 ,01896
Mujer 1503 ,2482 ,48714 ,01257
Motivacion 5 - Condicionado H‘”.“bre 971 0443 22035 00707
Mujer 1503 ,0353 ,19503 ,00503
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Prueba de muestras independientes

Prueba de Levene de igualdad de

Prueba t para la igualdad de medias

varianzas
. Sig. Diferencia
F Sig. t gl (bilat?aral) de medias
Motivaciéon 1 - _Var. = 20,722 ,000 -7,834 2472 ,000 -,31921
Vocacion Var. # -7,944 2164,853  ,000 -,31921
Motivacién 2 - Var. = 57,091 ,000 4,736 2472 ,000 ,11723
Induccién Var. # 4,601 1868,155 ,000 ,11723
Motivaciéon 3 - _Var. = 1,691 ,194 -1,160 2472 ,246 -,02857
Interés Var. # -1,143 1968,480 ,253 -,02857
Motivacién 4 - Var. = 138,624 ,000 7,360 2472 ,000 ,16069
Formacion Var. # 7,064 1786,407  ,000 ,16069
Motivacién 5 - _Var. = 4,479 ,034 1,067 2472 ,286 ,00902
Condicionado  Var. + 1,040 1888,013  ,299 ,00902
Rango que ocupada el grado matriculado en la lista de
opciones en la solicitud del estudiante Total
12 opcion 23 opcidn 32 opcidon  Opcidn no solicitada Sig.
Recuento 2843 180 43 90 3156
Hombre —dentrode g, 5,7 1,4 2,9 100,0
Género 9ENEro
Recuento 4488 224 39 129 4880 )
Mujer der)tro de 92,0 4,6 0,8 26 100,0 0,008
género
Recuento 7331 404 82 219 8036
Total dentrode 4 , 5,0 1,0 2,7 100,0
género

6.2.1.4. Pruebas de ingreso

La puntuacién de la prueba de selectividad es mas alta en mujeres que en hombres,

pero la diferencia es de solamente 8 centésimas.

Encontramos diferencias estadisticamente significativas a favor de los chicos en

todas las pruebas psicotécnicas, diferencias que son mayores en razonamiento numérico
(0,54) y abstracto (0,36), que en verbal (0,18).

No asi en las pruebas de competencias, donde no todas las diferencias son

estadisticamente significativas. Las chicas obtienen puntuaciones algo mas altas en

orientacion al aprendizaje (0,27) y comunicacion interpersonal (0,17), mientras que los

chicos lo hacen en competencia digital (0,12).
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Resultados
Estadisticas de grupo
Género N Media DeS\{iacién Media ,de error  Sig.
estandar estandar
Nota media estandarizada de las Hombre 2774 -,0510292 ,97168889 ,01844905 0.000
pruebas de selectividad Mujer 4068 ,0347972 1,01750618 ,01595315 !

. Hombre 1461 ,2031 , 74767 ,01956
Razonamiento - Total Mujer 1881  -,1578 80331 101852 0,000

. Hombre 1461 ,2053 ,96186 ,02516
Razonamiento - Abstracto Mujer 1881 - 1505 199995 102306 0,000
Razonamiento - Numérico Hompre 1461 3029 192357 02416 0,000

Mujer 1881  -,2353 ,99371 ,02291 !

. Hombre 1461 ,1011 ,96304 ,02520
Razonamiento - Verbal Mujer 1881  -,0785 1,02090 102354 0,000
Competencias - puntuacion tipificada Hombre 1051  -,0589 1,01795 ,03140 0.011
media Mujer 1367 ,0453 ,98396 ,02661 !
Competencias - Competencia digital Hom_bre 1051 ,0713435 1,01117831 ,03119079 0.002

Mujer 1365 -,0549319 98817271 ,02674647 !
Competencias - Comunicacion Hombre 1048 -,0968144 1,01504727 ,03135491 0.000
interpersonal Mujer 1364 ,0743853 ,98219056 ,02659430 !
Competencias - Orientacion al Hombre 1051 -,1529141 1,05317408 ,03248619 0.000
aprendizaje Mujer 1367 ,1175660 ,94073894 ,02544397 !
Competencias - Pensamiento critico Hom_bre 1050 -,0409017 1,00790926 (03110476 0,078
Mujer 1367 ,0314168 ,99310762 ,02686037 !
Competencias - Sentido ético Hom_bre 1051 -,0421469  ,98260516 ,03030942 0.069
Mujer 1367 ,0324041  1,01233574 ,02738043 !
Competencias - Trabajo en equipo Hombre 1050 ,0274355 ,99606564 ,03073925 0.237
Mujer 1367 -,0210734 1,00286582 ,02712430 !
Puntuacion estandarizada de la Hombre 854 ,0477521 1,02221092 ,03497934 0.039
prueba de matematicas Mujer 717 -,0568763 ,97052985 ,03624510 !
Puntuacion estandarizada de la Hombre 223 ,1181 ,87664 ,05870 0.020
prueba de euskera Mujer 382 -,0690 1,06046 ,05426 !
Puntuacion estandarizada de la Hombre 1331 -,0103 ,96224 ,02638 0612
prueba de inglés Mujer 1685 ,0081 1,02906 ,02507 !

6.2.1.5. Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)

El nivel de competencia tecnoldgica autoinformada es muy similar en ambos grupos,

aunque la diferencia es estadisticamente significativa y favorable a los hombres.
Las mujeres son mas frecuentemente usuarias de Facebook (76,5% vs 62,2%),

Tuenti (86% vs 81,6%), MSN (16,6% vs 11,4%) y Wikipedia (75,9% vs 72,9%, aunque
esta diferencia no es estadisticamente significativa).
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Estadisticas de grupo

Desviacion Media de
Género N Media . error Sig.
estandar .
estandar
¢Como describirias tu nivel de destreza con las Hombre 971 3,89 0,721 0,023
Nuevas Tecnologias? (redes sociales, . 0,028
herramientas informaticas) Mujer 1.499 3,83 0,655 0,017
Género Sig.
Hombre Mujer
. No col. 37,8 23,5
Redes sociales y apl. Web 2.0 - Facebook S ol 622 765 0,000
. . No col. 97,8 97,4
Redes sociales y apl. Web 2.0 - Flickr S col. 22 2.6 0,495
. No col. 98,8 98,7 .,
Redes sociales y apl. Web 2.0 - Fotologs S col. 12 13 0838
. No col. 88,6 834
Redes sociales y apl. Web 2.0 - MSN S ol 114 166 0.000
. No col. 978 99,9
Redes sociales y apl. Web 2.0 - RSS S col. 22 0,1 0,000
. . No col. 18,2 14,0
Redes sociales y apl. Web 2.0 - Tuenti S ol 8L,8 86,0 0.005
. . No col. 69,1 68,6
Redes sociales y apl. Web 2.0 - Twitter ST col. 309 314 0,790
. .. . No col. 27,1 24,1
Redes sociales y apl. Web 2.0 - Wikipedia S col. 729 759 0,094
. _ No col. 94,1 97,6
Redes sociales y apl. Web 2.0 - Wikis S ol 59 2.4 0,000
Redes sociales y apl. Web 2.0 - Youtube No col. 9,3 2,0 0.853

Si_ col. 90,7 91,0

6.2.1.6. Ocio

Las mujeres dan cuenta de frecuencias mucho mas altas en idiomas (60,2% vs
51,1%), baile (8,2% vs 0,7%), monitor (10,1% vs 7,3%) y voluntariado (6,7% vs 3%).

Mientras que los hombres practican deporte en mas casos (75% vs 46%).
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Tabla 91
Género y habitos de ocio

Género Sig.
Hombre Mujer
Actividades - Acudir a una academia para los estudios I\é? Eg: 972”37 9; ’73 0,528
Actividades - Actividades religiosas (catequesis, confirmacion) l\;c.) Eg: 91%,64 927,,64 0,528
Actividades - Asociaciones culturales '\;? Eg: 90%’64 909,’37 0,178
Actividades - Asuntos familiares (atender la casa, los hijos,...) I\é? Eg: 937”00 936,;31 0,250
Actividades - Autoescuela l\é? Eg: gi:g gz:g 0.337
Actividades — Baile Ho_co. 909,'73 981,'28 0,000
Actividades - Deportes I\é? Eg: %;:? 22:8 0,000
Actividades - Fotografia '\é? Eg: 918”37 918, ’91 0,319
Actividades - Idiomas '\é? %cl);' g?:? gg:g 0,000
Actividades - Literatura I\é? 2:: 927,’46 927,’37 0,949
Actividades - Ser monitor/a '\é? 2:: 972”37 ?g:? 0,018
Actividades - Msica (tocar algun instrumento o cantar) '\éc.) 2:: ?3:; 99(3’: 0,320
Actividades - Llevar a cabo otra carrera '\é? 2:: 90?’28 90?’19 0,659
Actividades - Pintura I\é? 2:: 90?,82 918, ’37 0,303
Actividades - Teatro '\éc.) 2:: 909,’91 918, ’46 0,297
Actividades - ONG, voluntariado o_fo 937,;)0 963,'73 0,000

6.2.2. Tipo de centro y otras variables

Capitulo 6
Resultados

6.2.2.1. Socioecondmicas: beca y perfil de los padres (estudios y

ocupacion)

Entre los estudiantes que provienen de centros publicos un 35% disponen de beca,

frente a un 25% de entre quienes provienen de centros concertados.

Los niveles de estudio de los progenitores también se diferencian en funcién del tipo

de centro del que se proviene: hay mas padres y madres con estudios superiores

provenientes de centros privados no concertados, que de centros concertados, que de

centros publicos. Sucede todo lo contrario en cuanto a los estudios primarios y secundarios.
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El patrén es equivalente cuando se analizan los grupos de ocupacion, con mayores
contrastes en la ocupacién de los padres que de las madres. La intensidad de estas
asociaciones es alta.

Tabla 92
Tipo de centro y becas

Tipo de centro de Bachillerato Sig.
Publico Privado concertado Privado no concertado Universidad Colegio en el extranjero
No 655 75,3 89,2 95,1 89,9
Beca ——; L L L L L 0,000
Si 34,5 24,7 10,8 4,9 10,1 !
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Figura 73 Tipo de centro y estudios de los padres
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Tabla 93
Tipo de centro y estudios de los padres
Tipo de centro de Bachillerato Sig.
Publico Privado Privado no Universidad Colegio en el
concertado concertado extranjero
Analfabeto 0,1 0,1 0,0 0,5 0,0
Sin estudios 0,7 0,3 1,2 3,8 0,0
Estudios
Nivel  de primarios 14,8 10,3 6,0 28,4 4,1
estudios de Estudios 0,000
lamadre  secundarios 37,8 35,7 30,1 40,5 19,5
Estudios 46,5 53,5 62,7 24,2 75,7
superiores
No consta 0,1 0,2 0,0 2,6 0,6
Analfabeto 0,0 0,2 0,0 0,5 0,0
Sin estudios 0,8 0,3 1,2 3,2 0,6
Estudios
Nivel  de primarios 17,5 10,1 4,8 24,8 4,7
estudios Estudios 0,000
del padre  secundarios 42,2 34,6 21,7 39,2 10,7
Estudios 39,3 54,6 72,3 29,7 83,4
superiores
No consta 0,1 0,2 0,0 2,6 0,6

Tabla 94

Tipo de centro y ocupacion de los padres

Ocupacion de la madre - agrupada

Ocupacion del padre - agrupada

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3

N N N N N N
o _Publico 618 28,6 782 36,2 759 352 348 16,1 916 42,4 895 41,5
E Privado concertado 1252 27,1 1635 353 1741 37,6 587 12,7 1441 31,1 2600 56,2
; Privado no concertado 21 253 22 26,5 40 48,2 7 84 15 18,1 61 73,5
©  Universidad 351 41,8 275 32,8 213 254 223 26,6 327 39,0 289 344
8 Colegio en el
= - 53 314 36 21,3 80 473 21 124 31 18,3 117 69,2

extranjero
Sig.: 0,000 Sig.: 0,000
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Figura 74 Tipo de centro y ocupacion de los padres

La intensidad de la asociacion entre las dos variables es mucho mas fuerte en el caso

de los padres que de las madres.

6.2.2.2. Lingiiisticas

La proporcidn de estudiantes cuya lengua materna es el euskera o el euskera y el
castellano es mayor entre quienes provienen de centros publicos (20% y 28,3%
respectivamente) que entre los que provienen de centros privados concertados (8,8% vy
19,1%).

Los resultados de la prueba de euskera de los estudiantes de centros publicos
superaron en 5 décimas a los privados concertados. Por el contrario, los resultados en inglés
fueron algo mejores en los centros privados concertados.

La acreditacion lingtistica de nivel B2 o superior es mas frecuente en los colegios
publicos que en los privados, y sucede lo contrario con la acreditacién lingtistica en lenguas

modernas.
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Resultados
Tabla 95
Tipo de centro y lengua materna
Lengua materna
Euskera Euskera y Castellano Otros Sig.
castellano
Publico 20,0 28,3 50,7 1,0
Privado d 8,8 19,1 71,5 0,6
Tipo de co_ncerta o
centro de Sg'r‘:?ggar(‘j% 6,0 1,2 89,2 36 0,000
Bachillerato - -
Universidad 16,6 16,6 65,0 1,8
Colegio en el 12 36 86,4 8,9
extranjero
Tabla 96
Tipo de centro y puntuaciones en pruebas de idiomas
N Media Desviacion Si
estandar 9
Publico 227 ,2946 ,78265
Puntuacion Privado concertado 354 -,2010 1,08055
e:ta:jacﬁ)za da de la Privado no concertado 2 ,4047 ,51013 0.000
prueba de euskera Universidad 17 ,0954 ,92322 !
Colegio en el extranjero 1 ,9437
Total 601 -,0015 ,99988
Publico 792 -,1307 1,00902
Puntuacion Privado concertado 2017 ,0391 ,98051
e:ta:j:fza dade la Privado no concertado 35 3413 1,21406 oo
prueba de inglés Universidad 61 -,1160 1,03395 !
Colegio en el extranjero 79 ,2682 ,81713
Total 2984 ,0005 ,99227
Tabla 97
Tipo de centro y acreditacion de idiomas
Nivel acreditado en Nivel acreditado en inglés, francés
euskera 0 aleman
<Bl1 > B2 <B1 > B2
Publico 43,8 56,2 59,6 40,4
Privado concertado 66,3 33,7 48,5 51,5
Tipo de centro de Pivado o ™ 940 6,0 26,5 73,5
Bachillerato - -
Universidad 61,3 38,7 72,3 27,7
Colegio —en el o, ¢ 2,4 14,2 85,8
extranjero
Sig.: 0,000 Sig.: 0,000

6.2.2.3. Motivacion

Las diferencias en las motivaciones informadas en funcién del tipo de centro son
estadisticamente significativas, pero pequenas o muy pequenas. El grado de encaje entre

la titulacién solicitada y la matriculada es también muy similar.
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Tipo de centro de Bachillerato

. . Colegio
Publico Privado  Privado no Universidad en el
concertado concertado .
extranjero
Media Media Media Media Media Sig.
Motivacion 1 - Vocacion 1,48 1,39 ,63 1,64 1,11 0,000
Motivacion 2 - Induccion ,36 Al ,56 21 ,39 0,041
Motivacion 3 - Interés 2,25 2,33 2,22 2,34 2,39 0,033
Motivacion 4 - Formacion ,28 ,32 44 ,51 ,18 0,004
Motivacion 5 - Condicionado ,03 ,04 ,22 ,09 ,05 0,000
Tipo de centro de Bachillerato
Publico Privado Privado no Universidad Colegio en el Sig.
concertado  concertado extranjero
Para poder acceder aotros No 98,0 97,7 92,6 91,5 95,1 0.018
estudios si 2,0 2,3 7,4 8,5 4,9 '
Por ser una carrera acorde No 389 40,8 66 7 29 8 42 6
con mi forma de ser, mi ! ! ! ! ! 0,029
personalidad si 61,1 59,2 33,3 70,2 57,4
Porque el trabajo que No 549 56,7 81,5 68,1 65,6
desempefiaré servira para 0,017
ayudar a la sociedad Si 451 43,3 18,5 31,9 34,4
Por tener buenas salidas No 419 36,2 111 61,7 19,7 0.000
profesionales Si 58,1 63,8 88,9 38,3 80,3 !
Por ser una carrera mediao No 99,7 99,6 96,3 100,0 100,0 0.095
corta Si 0,3 0,4 3,7 0,0 0,0 ’
Los estudios escogidos son N 962 956 88.9 80.9 93.4
un complemento de mis ! ! ! ! ! 0,000
estudios previos Si 38 4,4 11,1 19,1 6,6
Consejo dado por familiares, No 71,4 68,8 63,0 85,1 68,9 0.108
amigos, conocidos S 286 31,3 37,0 14,9 31,1
L, No 99,0 99,1 88,9 100,0 100,0
Por eliminacion - 0,000
Si 1,0 0,9 11,1 0,0 0,0
Porque mis padres o a|gl.,|n No 92,4 89,8 81,5 93,6 91,8
familiar estudiaron esa 0,132
carrera Si 7,6 10,2 18,5 6,4 8,2
Por ofrecer una formacion No 64,3 58,6 59,3 59,6 54,1 0.119
completa Si 357 41,4 40,7 40,4 45,9 !
Interés y/o gusto por la No 61 54 14,8 6,4 4,9 0.307
carrera Si 93,9 94,6 85,2 93,6 95,1 !
Porque los contenidos se me No 81,6 76,8 77,8 78,7 90,2 0.023
dan bien Si 18,4 23,2 22,2 21,3 9,8 !
Porque los estudios estan No 94,6 95,5 88,9 89,4 98,4 0.090
relacionados con mi trabajo  gf 5,4 4,5 11,1 10,6 1,6 !
Por ser la 22 opcién y no No 955 97,1 96,3 100,0 98,4
. - 0,193
haber podido entrar en la 12 gj 4,5 2,9 3,7 0,0 1,6
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Resultados
Tabla 100
Tipo de centro y rango de la carrera en las opciones de solicitud
Rango que ocupada el grado matriculado en
la lista de opciones en la solicitud del
estudiante
a a a ITe
1. . 2. , 3. . Opt_:l(_)n O Total Sig.
opcion  opcidon  opcion solicitada
Recuento 1987 109 45 2159
T dentro de Tipo
Publico de centro de 20 50 0,8 2,1 100,0
Bachillerato
_ Recuento 4188 265 60 115 4628
Privado dentro de Tipo
concertado de centro de 90,5 5,7 1,3 2,5 100,0
Bachillerato
Recuento 71 7 2 3 83
Tipo de centro Privado no dentro de Tipo
de Bachillerato concertado de centro de 85,5 8,4 2,4 3,6 100,0
Bachillerato 0.000
Recuento 793 5 0 41 839
. . dentro de Tipo
Universidad " ontro de 945 06 0,0 4,9 100,0
Bachillerato
Recuento 149 12 1 7 169
Colegio en el  dentro de Tipo
extranjero de centro de 88,2 7,1 0,6 41 100,0
Bachillerato
Recuento 7188 398 81 211 7878
dentro de Tipo
Total de centro de 912 51 1,0 2,7 100,0
Bachillerato

6.2.2.4. Pruebas de ingreso

Las puntuaciones medias tipificadas de la prueba de selectividad son practicamente

idénticas entre los alumnos que provienen de centros publicos o privados concertados.

En las pruebas psicotécnicas los estudiantes de centros privados obtienen dos

décimas mas en razonamiento verbal y en razonamiento numérico.

Las diferencias en las pruebas de competencias son de una décima o menores.

En la prueba de matematicas tampoco hay diferencias resefiables.
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. Desviacion .
N Media estandar Sig.
Publico 2044 -,0157775 1,03469293
Privado concertado 4525 ,0141818 ,98256452
Nota media estandarizada de Pri\_/ado_ no concertado 80 ,2837237 ,97622881
las pruebas de selectividad gnllve_rsmad 98 -,2872210 ,96759759 0,003
olegio en el 5 0042565  1,01518014
extranjero
Total 6752 ,0039907 ,99925469
Publico 842 -,1200 ,82894
Privado concertado 2269 ,0417 ,78858
Privado no concertado 40 ,2851 ,71540
Razonamiento - Total Universidad 63 ,2080 ,74469 0,000
Colegio en el 91 -,1012 ,71715
extranjero
Total 3305 ,0027 ,79949
Publico 842 -,0390 1,00251
Privado concertado 2269 ,0090 1,00299
Privado no concertado 40 ,1470 ,83403
Razonamiento - Abstracto Universidad 63 2214 1,04316 0,247
Colegio en el 91 -0095 ,90922
extranjero
Total 3305 ,0020 ,99958
Publico 842 -,1341 1,04774
Privado concertado 2269 ,0530 ,97097
Privado no concertado 40 ,3406 1,05841
Razonamiento - Numérico Universidad 63 ,1926 1,03593 0,000
Colegio en el 91 -1112 192793
extranjero
Total 3305 ,0069 ,99615
Publico 842 -,1869 1,03793
Privado concertado 2269 ,0631 ,98149
Privado no concertado 40 ,3678 ,96936
Razonamiento - Verbal Universidad 63 ,2100 ,89770 0,000
Colegio en el 91  -,1829 94660
extranjero
Total 3305 -,0009 1,00057
Publico 622 ,0641 ,96573
Privado concertado 1624 -,0419 1,01113
Competencias - puntuacién Pri\./ado. no concertado 29 ,4155 1,06150
tipificada media ggll;/eirosgzdel 48 -,1041 1,08497 0,005
9Ic 68 ,2399 ,81337
extranjero
Total 2391 -,0021 ,99886
Publico 622 -,0086583 ,97931567
Privado concertado 1622 -,0237351 1,01111081
Competencias - Competencia Pri\_/ado_ no concertado 29 ,3069727 ,99145420
o Universidad 48 ,0381069 1,06658452 0,102
digital Colegio en el
. 68 ,2444740 ,80719317
extranjero
Total 2389 -,0069185 ,99940417
Publico 620 ,0771509 1,05026378
Privado concertado 1620 -,0390731 ,98821650
Competencias - Comunicacién Pri\'/ado. no concertado 29 ,2575097 ,86444129
. Universidad 48 ,2036760 ,92272657 0,033
interpersonal Colegio en el
- 68 -,0783429 ,84094664
extranjero
Total 2385 -,0014876 ,99972149
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Resultados
N Media Desv,iacién Sig.
estandar
Publico 622  ,0682656 ,97693805
Privado concertado 1624 -,0192348 1,00634552
Competencias - Orientacién al Pri\./ado. no concertado 29 ,1561986 1,13924417
. Universidad 48 -,3523200 1,02748481 0,029
aprendizaje Colegio en el
; 68 ,0934437 ,90646176
extranjero
Total 2391  ,0021733 ,99960446
Publico 621 ,0840461 ,96390634
Privado concertado 1624 -,0462632 ,99897276
Competencias - Pensamiento Pri\./ado. no concertado 29 ,3711835 1,12772822
critico Unlve_rS|dad 48 -,0610954 1,16200621 0,003
Colegio en el 68 2342938 91146581
extranjero
Total 2390 ,0003452 ,99522127
Publico 622 ,0756100 ,96381696
Privado concertado 1624 -,0407800 1,01227797
Privado no concertado 29 ,2029433 1,03423829
Competencias - Sentido ético  Universidad 48 -, 1321158 1,03705642 0,020
Colegio en el 68 2220013 93183935
extranjero
Total 2391 -,0019061 1,00005855
Publico 622  -,0369930 1,01901065
Privado concertado 1623 ,0000243 ,99538757
Competencias - Trabajo en Pri\./ado. no concertado 29 ,3693907 ,91348582
. Universidad 48 -,1134804 ,97149211 0,049
equipo Colegio en el
; 68 ,2449216 ,86368952
extranjero
Total 2390 -,0004395 ,99792899
Publico 290 ,0565441 1,02582994
Privado concertado 1149 ,0205786 ,98413438
Puntuacién estandarizada de Pri\./ado. no concertado 24 -, 1175416 ,92620487
Ia ba de Matematicas Universidad 26 -,0519714 1,00414780 0,001
prueba Colegio en el
- 66 -,4975246 1,10109323
extranjero
Total 1555 ,0019509 1,00124621

6.2.3. Académicas y otras variables

6.2.3.1. Socioeconomicas: beca y perfil de los padres (estudios y
ocupacion)

La proporcion de estudiantes becados es similar en las distintas ramas de
conocimiento, excepto en Ingenierias, donde es mas baja, y en Ciencias de la Salud, donde

es mas alta.

Las familias de las distintas ramas de conocimiento muestran diferencias en la
proporcidn de progenitores con estudios primarios, secundarios o superiores. Las ramas de
Ingenieria, Juridica y Empresa sobrepasan el 50% de madres y padres con estudios

superiores. Es en las ramas de Artes y Humanidades, y especialmente en la de Educacién y
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Social, donde hay menos madres y padres con estudios superiores (en torno al 40% vy al
30% respectivamente). Es en estas Ultimas ramas donde hay una mayor proporcion de

madres y padres con estudios primarios.

El patron de las distribuciones es muy similar cuando se analizan las ocupaciones,
con diferencias especialmente marcadas en el tipo de ocupacion en funcion del tipo de

centro en el colectivo de padres.

Beca .
No 5 Y9
Ingenieria y Arquitectura 83,6 16,4
Artes y Humanidades 72,4 27,6
Rama de conocimiento de la C. de la Salud 65,4 34,6 0.000
titulacion (2) C.S.J: Juridicas 77,6 22,4
C.S.J: Educacidén y Social 72,2 27,8
C.S.J: Empresa 78,3 21,7

Nivel de estudios de la madre Nivel de estudios del padre

Analfabeto Analfabeto,
, SN EStUd'OS.' Estudios sin Estudios Estudios
estudios 0 secundario : estudios o ; -
X superiores X secundarios superiores
estudios S estudios
primarios primarios
Ingenieria y 9,7 34,9 55,4 8,5 30,8 60,7
Arquitectura
Artes y 20,1 37,3 42,6 19,5 42,5 38,0
R q Humanidades
Cg:;iimﬁento C. de la Salud 13,8 38,9 47,3 15,7 39,1 45,2
C.S.J: Juridicas 8,5 33,1 58,4 8,8 31,8 59,4
de la CSJ:
titulacion (2) - £4/ i y 24,6 41,4 34,1 24,2 45,6 30,1
Social
CS.J: 9,3 33,8 56,9 10,0 30,7 59,3
Empresa
Sig.: 0,000 Sig.: 0,000

Ocupacion de la madre - agrupada Ocupacién del padre - agrupada

Grupol Grupo2  Grupo3 Grupol Grupo2 Grupo 3

N N N N N N
Ingenieria y Arquitectura 194 26,7 232 32,0 300 41,3 106 14,6 199 27,4 421 58,0
< Artes y Humanidades 280 34,1 270 32,9 270 32,9 169 20,6 339 41,3 312 38,0
= C. de la Salud 271 30,8 310 35,3 298 33,9 141 16,0 349 39,7 389 44,3
gc.s.J: Juridicas 349 27,4 387 304 537 42,2 164 12,9 319 25,1 790 62,1
& C.S.J: Educacién y Social 614 32,1 753 39,4 545 28,5 360 18,8 888 46,4 664 34,7
C.S.J: Empresa 652 26,9 828 34,1 946 39,0 282 11,6 679 28,0 1465 60,4

Sig.: 0,000 Sig.: 0,000
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6.2.3.2. Lingiiisticas

La proporcidn de estudiantes cuya lengua materna es el euskera o el euskera y el
castellano es superior en las ramas de Artes y Humanidades y de Educacion y Social, donde
es de aproximadamente el 40%. En las ramas de Salud y de Empresa desciende al 32%

aproximadamente, y en Ingenieria al 23%.

Las pruebas de euskera son exclusivas de las ramas de Salud y Educacion y Social.
Las puntuaciones de la prueba de euskera de estudiantes que se matricularon en otras
ramas, provienen del hecho de que hubieran marcado alguna de las primeras como opcion
alternativas en su solicitud de ingreso. La puntuacion en el grupo de Salud es sensiblemente

superior a la obtenida en el grupo de Educacién y Social, con cuatro décimas de diferencia.

La mayor frecuencia de acreditacién linglistica en euskera la encontramos en las
ramas de Artes y Humanidades, Educacion y Social, Salud y Empresa, en este mismo orden,
con las proporciones mas bajas en Juridicas e Ingenieria. El patrdn cambia completamente
en lo referente a la acreditacion del inglés. Las frecuencias ordenadas de mayor a menor
corresponden a Empresa, Ingenieria, Juridicas, y Artes y Humanidades, con Ciencias de la
Salud en niveles mas bajos, y Educacién y Social con solamente un 19,2% de estudiantes

con acreditacion de inglés.

Cuando se analiza cuantos alumnos de cada rama cursan asignaturas en euskera o

inglés la distribucion sigue unas pautas similares a las anteriormente citadas.

Por el contrario, el haber cursado asignaturas en inglés sigue un patron distinto al
de su acreditacién. Las frecuencias mas altas se dan en Artes y Humanidades, Empresa, y
Salud. Educacién y Social queda en la posicion mas baja, con solamente un 17,8% de

estudiantes que han cursado alguna asignatura en inglés.
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Tabla 105

Rama de conocimiento y lengua materna

LENGUA MATERNA

Euskera Euskera y Castellano Otros .
castellano Sig.
Ingenieria Y 44 18,9 763 0,4
Arquitectura
Artes y Humanidades 15,4 22,8 58,8 3,0
Rama de conocimiento de la C. de la Salud 12,5 19,8 67,2 0,5 0.000
titulacion (2) C.S.J: Juridicas 6,7 17,9 74,2 1,2
C.S._J: Educacion vy 17,8 23,0 58,1 11
Social
C.S.J: Empresa 12,6 20,1 66,1 1,2
Tabla 106
Rama de conocimiento y puntuaciones en las pruebas de idiomas
Sig.
Ingenieria y Arquitectura 6 -,1965 ,98567
Artes y Humanidades 21 -,0344 ,91051
Puntuacion estandarizada C.dela S?I.Ud 240 12238 88697
de la prueba de euskera C.S.J: Jurldlca_s: : 20 -,0740 1,27539 0.001
C.S.J: Educacién y Social 300 -,1721 1,03590
C.S.J: Empresa 18 ,0728 1,12209
Total 605 ,0000 1,00000
Ingenieria y Arquitectura 302 ,0278 ,95020
Artes y Humanidades 58 ,0063 ,81326
Puntuacion estandarizada C.dela s?lpd 588 23762 1140
de la prueba de inglés CS.J: Jurldlca_si . 734 ,0905 1,03237 0,000
C.S.J: Educacioén y Social 415 -,6895 ,79974
C.S.J: Empresa 919 ,4702 ,86190
Total 3016 ,0000 1,00000

Tabla 107

Rama de conocimiento y acreditacion de idiomas

Nivel acreditado en

Nivel acreditado en inglés,

euskera francés o aleman
<B1 > B2 <B1 > B2
fila fila fila fila
Ingenieria y Arquitectura 75,1 24,9 46,6 53,4
Artes y Humanidades 54,0 46,0 53,9 46,1
Rama de conocimiento C. de la Salud 57,6 42,4 63,8 36,2
de la titulacion (2) C.S.J: Juridicas 69,1 30,9 47,2 52,8
C.S.J: Educacién y Social 54,8 45,2 80,8 19,2
C.S.J: Empresa 61,5 38,5 32,9 67,1

Sig.: 0,000 Sig.: 0,000
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Tabla 108
Rama de conocimiento y asignaturas cursadas en idiomas

Ha cursado asignatura(s)  Ha cursado asignatura(s)

en euskera en inglés
No Si No Si
fila fila fila fila
Ingenieria y Arquitectura 82,0 18,0 59,9 40,1
Rama de Artes y Humanidades 24,1 75,9 18,3 81,7
conocimiento de Ia C.dela Sfalyd 58,5 41,5 37,2 62,8
titulacion (2) C.S.J. Jurldlca_s, _ 81,1 18,9 61,6 38,4
C.S.J: Educacién y Social 46,4 53,6 82,2 17,8
C.S.J: Empresa 69,3 30,7 31,2 68,8
Sig.: 0,000 Sig.: 0,000

6.2.3.3. Motivacion

Destacan fuertemente las elevadas puntuaciones de los estudiantes de la rama de
Ciencias de la Salud (2,45) y de la rama de Educacion y Social (1,96) en relacion a la
motivacion vocacional. En las demas dimensiones de motivacion no se aprecian diferencias
tan relevantes.

El ajuste entre la titulacion solicitada y la matriculada es mas alto en Ciencias de la

Salud que en las demas titulaciones, seguida por Ingenieria, Empresa, y Educacion y Social.

Tabla 109
Rama de conocimiento y motivos para elegir la carrera

Motivacion 1~ Motivacion 2 Motivacion 3 Motivacion 4 Motivacion 5 -

Vocacion Induccion Interés Formacion  Condicionado
Media Media Media Media Media
Ingenieria 'y 91 39 2,23 49 07
Arquitectura ! ! ! ! !
Artes y
Rama de Humanidades 1,30 28 2,25 4 04
conocimiento Ciencias de la 2,45 20 2,25 23 01
dela Salud
titulacion (2) C.S.J: Juridicas 1,27 ,54 2,38 23 ,05
CS5.J: Educ. y 1,96 27 2,14 27 04
Social
C.S.J: Empresa ,92 ,51 2,46 31 ,03
Sig. 0,000 0,000 0,000 0,000 0,001
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Tabla 110

Rama de conocimiento y rango de la carrera en las opciones de solicitud

Rango que ocupada el grado matriculado en la lista de
opciones en la solicitud del estudiante

- . L Opcién no
13 opcion 223 opcion 32 opcion solicitada Sig.

Ingenieria y Arquitectura 93,4 3,6 1,0 2,1
Rama de Artes y Humanidades 90,0 5,0 0,9 4,1
conocimiento de C.dela S?I.Ud 97,3 1,9 0,3 0,5 0,000
la titulacion (2) C.S.J: Jurldlcas, 82,2 10,6 3,0 4,2 !

C.S.J: Educacion y Social 92,5 4,8 0,6 2,1

C.S.J: Empresa 92,5 3,8 0,7 3,0

6.2.3.4. Pruebas de ingreso

Las puntuaciones mas altas en la prueba de selectividad corresponden a la rama de

Empresa, y las mas bajas a la rama de Educacién y Social.

Las puntuaciones mas altas en las pruebas psicotécnicas se ubican en las ramas de

Ingenieria y Empresa.

En competencia digital destaca Ingenieria, en comunicacién interpersonal Salud, en

orientacién al aprendizaje Empresa, en pensamiento critico y en sentido ético Juridicas y

Salud, y en trabajo en equipo Empresa.
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Tabla 111
Rama de conocimiento y puntuaciones en las pruebas
Rama de conocimiento de la titulacién (2)
Ingenieria y Artes y C.dela CS.J: EduCc.:(;iJc’:)n C.S.J:
Arquitectura Humanidades Salud  Juridicas Social Y Empresa
Media Media Media Media Media Media Sig.
Nota media
estandarizada de las -26 04 - 05 10 - 54 39 0,000
pruebas de
selectividad
Razonamiento - Total ,35 -,38 -,09 -,17 -,50 ,28 0,000
Razonamiento - 43 41 01 -29 -40 25 0,000
Abstracto
Razonamiento - 46 49 220 26 -,56 40 0,000
Numerico
Razonamiento - Verbal 17 -,23 -,09 ,03 -,56 21 0,000
Competencias -
puntuacion tipificada -,18 -,13 ,04 ,05 -,18 ,07 0,000
media
Competencias - 41 03 14 -03 -,05 ,02 0,000
Competencia digital
Competencias -
Comunicacion -,04 -,08 24 -13 ,09 -,08 0,000
interpersonal
Competencias -
Orientacidn al -31 -,11 -,04 ,07 -,19 ,14 0,000
aprendizaje
Competencias - -,26 -,04 ,06 13 -,18 ,01 0,000
Pensamiento critico
Competencias - .34 -,06 06 14 .18 ,02 0,000
Sentido ético
Competencias - -19 -,25 -,03 ,03 -22 ,16 0,000

Trabajo en equipo

6.2.4. Socioeconomicas: beca y perfil de los padres (estudios
y ocupacion) y otras variables

6.2.4.1. Lingiiisticas

Se observa cierta asociaciéon entre la lengua materna y el nivel de estudios de las
madres y los padres. Los progenitores de estudiantes cuya lengua materna es el euskera

tienden a tener estudios superiores en una proporcion algo menor.

La acreditacion de la competencia linglistica del estudiante en alguna lengua
moderna tiende a estar asociada con un mayor nivel de estudios, tanto en lo que respecta
a la madre como al padre. En cuanto a las madres, el 60,6% de las madres de los
acreditados cuenta con estudios superiores, frente al 39% de quienes no tienen

acreditacion. En cuanto a los padres las proporciones son del 60,5% frente al 38,6%.
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No sucede lo mismo con la acreditacion en euskera.

Del mismo modo se aprecian diferencias en el nivel educativo de los padres entre
quienes si han cursado asignaturas en inglés y quiénes no. En cambio, el cursar asignaturas

en euskera no conlleva tantas diferencias.

Las tendencias de asociacion entre el nivel de ocupacion de los padres y el perfil
lingliistico de los hijos son similares a las descritas, aunque si encontramos una diferencia
en el grupo de madres de estudiantes con el euskera como lengua materna, que tienden a

tener un nivel ocupacional mas alto.

Nivel de estudios de la madre Nivel de estudios del padre
Analfabeto, Analfabeto,
sin estudios o Estudios Estudios  sin estudios o Estudios Estudios
estudios secundarios superiores estudios secundarios superiores
primarios primarios Sig.
Euskera 17,8 34,8 47,4 20,2 40,3 39,5
LENGUA Euskera y 12,8 35,5 51,7 14,6 39,3 46,1
MATERNA castellano 0,000
Castellano 13,9 37,2 48,8 13,4 34,9 51,7
Otros 27,1 34,4 38,5 24,2 33,7 42,1
Nivel
acreditado en <B1 14,5 37,7 47,8 13,2 35,0 51,8 0,000
euskera > B2 14,2 34,6 51,2 16,8 38,9 44,3
Nivel
acreditado en <B1 20,2 40,8 39,0 19,8 41,6 38,6 0.000
inglés, francés ’
o aleman
> B2 7,8 31,6 60,6 8,8 30,7 60,5
Ha cursado
asignatura(s) No 14,3 36,4 49,3 13,9 32,5 53,6 0,000
en euskera Si 14,5 36,7 48,8 15,8 42,8 41,4
Ha cursado
asignatura(s) No 18,3 39,3 42,4 18,4 39,8 41,8 0,000
en ingles i 10,5 33,7 55,8 10,9 33,3 55,9

290 Tesis Doctoral



Capitulo 6
Resultados

Ocupacion de la madre — agrupada. | Ocupacion del padre - agrupada
Grupo 1 | Grupo 2 | Grupo 3 Grupo 1 Grgpo Grl;po Sig
Euskera 23,2 35,6 41,2 14,5 42,8 42,7
Euskera y
LENGUA MATERNA castellano 22,7 371 40,2 15,7 35,3 49,0 0,000
Castellano 32,2 33,8 34,0 14,6 32,7 52,7
Otros 46,9 25,0 28,1 33,3 36,5 30,2
. . <B1 32,3 33,9 33,8 15,5 31,9 52,6
Nivel acreditado en euskera > B 247 35.7 39.6 14,7 38.6 46,7 0,000
Nivel acreditado en inglés, <B1 33,3 36,2 30,5 18,0 40,0 42,0 0.000
francés o aleman > B2 24,9 32,8 42,3 12,1 28,2 59,7 |’
Ha cursado asignatura(s) en No 32,8 32,3 35,0 15,5 30,6 53,9 0.000
euskera Si 24,0 38,2 37,7 14,7 40,6 44,6 !
Ha cursado asignatura(s) en No 31,0 35,7 33,3 16,7 37,4 45,9 0.000
inglés Si 27,8 33,5 38,7 13,7 31,6 54,7 !

6.2.4.2. Motivacion

El nivel de estudio de madres y padres se asocia significativamente con los tres
primeros tipos de motivacion, aunque las diferencias en la motivaciéon en funcién del nivel
de estudios de los padres son muy pequefias. Los estudiantes con padres con niveles
educativos mas bajos muestran puntuaciones mas altas en la motivaciéon vocacional, y mas
baja en la induccidon y en el interés. Por el contrario, los hijos de padres con estudios
superiores tienen puntuaciones mas bajas en la motivacion vocacional, y mas altas en la de

induccion y en la de interés.

Nivel de estudios de la madre Nivel de estudios del padre
Analfabeto Analfabeto,
s SN Estudios Estud|_os sin Estudios Estudios
estudios o : superior estudios o ; -
X secundarios X secundarios superiores
estudios es estudios
primarios primarios
Media Media Media  Sig. Media Media Media Sig.
Motivacion 1 -4 49 1,46 1,34 0,008 1,60 1,49 1,29 0,000
Vocacion
Motivacion 2 - ,28 32 47 0,000 27 ,30 49 0,000
Induccion
Motivacion 3 - 2,19 2,30 2,34 0,001 2,22 2,28 2,35 0,001
Interes
Motivacion 4 - 5o 31 33 0,093 26 33 31 0,134
Formacion
Motivacion > - o3 ,04 04 0,753 03 ,04 04 0,404

Condicionado
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6.2.4.3. Pruebas de ingreso

Las diferencias entre becarios y no becarios en las pruebas apenas son perceptibles.

Cabe destacar que los becarios obtienen una décima mas en selectividad, y una décima mas

también en la competencia de orientacion al aprendizaje.

La nota media de la prueba de selectividad muestra una fuerte relacién con el nivel

de estudios de los padres, pero especialmente de la madre. Hay casi medio punto de

distancia en la nota de esta prueba entre los alumnos de madres con estudios superiores y

los de madres con estudios primarios. Las diferencias en las pruebas psicotécnicas y

competencias también siguen la misma tendencia, aunque con una magnitud menor.

Lo mismo sucede cuando se analiza la relacion entre el nivel de ocupaciones de los

padres y los resultados en las pruebas de los hijos, pero con una fuerza algo menor, sobre

todo en las puntuaciones de competencias.

Beca

No

Si

Media Media Sig.

Nota media estandarizada de las pruebas de selectividad -,03 ,08 0,000
Competencias - puntuacién tipificada media -01 03 0439
Razonamiento - Total ,01 -04 0,156
Razonamiento - Abstracto ,00 -03 0,295
Razonamiento - Numérico ,02  -,05 0,081
Razonamiento - Verbal 01  -02 0,543
Competencias - Competencia digital 01  -02 0,611
Competencias - Comunicacion interpersonal ,00  ,00 0,975
Competencias - Orientacion al aprendizaje -03 ,11 0,006
Competencias - Pensamiento critico -01 ,05 0,218
Competencias - Sentido ético ,00  ,02 0,687
Competencias - Trabajo en equipo ,00 -03 0,397
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Nivel de estudios de la madre Nivel de estudios del padre
Analfabeto, sin Analg?:eto,
estudios o Estudios Estudios . Estudios Estudios
- : : estudios o - -
estudios secundarios | superiores X secundarios | superiores
L estudios
primarios L
primarios
Media Media Media Sig. Media Media Media Sig.
Nota media
estandarizada de las .31 13 16 |0,000] 26 -,09 13| 0,000
pruebas de
selectividad
Razonamiento - Total -,14 -11 ,08 0,000 -,16 -,10 ,09 0,000
Razonamiento - -,10 -10 ,08 {0,000 -05 -,06 ,05 | 0,009
Abstracto
Razonamiento - -17 .13 10 |0,000] -21 .12 11| 0,000
Numérico
Razonamiento - -14 -,08 07 {0,000 -20 -12 1| 0,000
Verbal
Competencias - 11 04 01 |0,168| -15 06 01 | 0,015
Competencia digital
Competencias -
Comunicacion ,07 -,02 ,00 0,507 -,01 ,03 -,02 0,478
interpersonal
Competencias -
Orientacidn al -,03 ,05 -,02 0,231 ,00 ,01 -,01 0,878
aprendizaje
Competencias - -,07 ,04 -01  |0314| -,03 ,01 ,00 | 0.887
Pensamiento critico
Competencias - -12 -,03 04 [0,056| -11 -,02 ,03 | 0,095
Sentido ético
Competencias - -18 ,00 02 |0,029| -18 -,01 ,04 | 0,007
Trabajo en equipo
Ocupacion de la madre - Ocupacion del padre -
agrupada agrupada
Grupol Grupo2 Grupo3 Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Media Media Media Sig. Media Media Media Sig,
Nota media estanlegrlzada de las - 16 -0t 13 0,000 -15 -09 10 0,000
pruebas de selectividad
gqc;rggetenaas - puntuacion tipificada 07 -07 02 0,023 -04 -02 02 0,622
Razonamiento - Total -,09 -01 ,07 0,000 -,10 -,06 ,05 0,000
Razonamiento - Abstracto -,15 ,00 ,09 0,000 -,11 ,00 ,02 0,052
Razonamiento - Numérico -,09 -01 ,07 0,001 -12 -,08 ,07 0,000
Razonamiento - Verbal -,05 -,02 ,05 0,060 -07 -,09 ,06 0,000
Competencias - Competencia digital ,02 -,05 ,02 0,274 ,00 ,02 -01 0,828
Competencias - Comunicacion 03 - 04 01 0326 -02 02 01 0,772
interpersonal
Compe’_cen_aas - Orientacion al 08 .04 .02 0068 00 100 00 0,998
aprendizaje
Competencias - Pensamiento critico ,09 -,06 ,00 0,023 ,02 -,01 ,00 0,919
Competencias - Sentido ético ,02 -,06 ,03 0.139 -,03 -,04 ,03 0,230
Competencias - Trabajo en equipo ,04 -,05 ,02 0,203 -11 -,05 ,05 0,011
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6.2.5. Lingiiisticas y otras variables

Los resultados de selectividad son mas altos cuando esta presente el euskera como

lengua materna y en el modelo D.

Las puntuaciones de competencias son mas altas en el grupo del euskera como
lengua materna, pero no asi las puntuaciones de las pruebas psicotécnicas, especialmente

en razonamiento verbal.

La asociacién entre la acreditacion de las lenguas y la nota del examen de

selectividad es muy fuerte.

Quienes cuentan o no con la acreditacion en euskera se diferencian en medio punto

en la nota de la prueba de selectividad.

Quienes cuentan o no con la acreditacién en un idioma moderno se diferencian en
casi un punto en la nota del examen de selectividad. Su ventaja es también notable en las

pruebas psicométricas.
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LENGUA MATERNA

Modelo lingdiistico en el

Bachillerato
Euskera y Castellano Euskera
Euskera Castellano Otros (modelo  Otra
castellano (modelo A) D)
Media Media Media Media Sig. Media Media  Media Sig.
Nota media
estandarizada de ;g 11 06 -43 0000 -1l 09 25 0,000
las pruebas de
selectividad
Razonamiento - -,02 ,08 02,19 0,068  -02 03  -08 0,165
Abstracto
Razonamiento - -,03 -,01 01 20 0682 05 -05 00 0,123
Numerico
Razonamiento - -53 -12 A3 -33 0,000 22 23,04 0,000
Verbal
Competencias - -,13 ,06 ,00 260,045 04 -05  ,10 0,047
Competencia digital
Competencias -
Comunicacion ,18 ,05 -,05 -,09 0,003 -,06 ,04 ,08 0,032
interpersonal
Competencias -
Orientacidn al ,23 -,02 -,03 -,62 0,000 -,06 ,06 ,00 0,018
aprendizaje
Competencias -~ ;g ,00 02 412 0,045  -02 .01 14 0,108
Pensamiento critico
Competencias - ,20 ,05 .05  -56 0,000  -05 ,04 ,09 0,045
Sentido ético
Competencias - 15 ,04 -04  -48 0,003  -05 ,03 ,08 0,075
Trabajo en equipo
Tabla 119
Acreditacion de las competencias lingiiisticas y puntuaciones en las pruebas
Nivel acreditado en Nivel acreditado en inglés,
euskera francés o aleman
<B1 > B2 <B1 > B2
Media Media Sig Media Media Sig.
Nota media estandarizada de las -22 32, 0,000 - 45 46 0,000
pruebas de selectividad
Razonamiento - Abstracto -,08 ,11 0,000 -,23 ,19 0,000
Razonamiento - Numérico -,06 ,08 0,000 -,31 ,26 0,000
Razonamiento - Verbal ,04 -,05 0,013 -,33 ,28 0,000
Competencias - Competencia digital ,03 -,04 0,104 -,04 ,04 0,065
Competencias - Comunicacion .04 05 0,035 04 .04 0,051
interpersonal
Compe_ten_aas - Orientacion al -,05 06 0,008 .08 07 0,000
aprendizaje
Competencias - Pensamiento critico -,04 ,05 0,029 -,08 ,07 0,000
Competencias - Sentido ético -,05 ,06 0,005 -,07 ,07 0,001
Competencias - Trabajo en equipo -,05 ,06 0,008 -11 ,09 0,000

6.2.6. Motivacion y otras variables

En conjunto, las correlaciones entre las puntuaciones de motivacion y los resultados

de las pruebas son débiles o nulas.
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El resultado de la prueba de selectividad y la puntuacion de razonamiento numérico
correlacionan muy débil pero negativamente con la motivacion vocacional, y débil y

positivamente con la motivacion por interés.

Correlaciones
Motivaciéon 1  Motivacién 2 Motivacion 3 Motivacion 4  Motivacion 5 -

- Vocacion - Induccién - Interés - Formacién  Condicionado
Correlacion
Nota media de Pearson -103 017 174 /031 -024
estandarizada de las Sig.
pruebas de selectividad  (bilateral) /000 409 /000 /138 241
N 2329 2329 2329 2329 2329
Correlacion —_ o7 -,037 -,004 ,008 -,022
. de Pearson
Razonamiento - S;
Abstracto 219- ,049 1123 861 726 ,348
(bilateral)
N 1778 1778 1778 1778 1778
Correlacion —_ 69 ,016 ,039 ,042 ,009
. de Pearson
Razonamiento - Si
Numeérico 219 ,000 ,488 ,103 ,075 ,701
(bilateral)
N 1778 1778 1778 1778 1778
Correlacion —_ 3¢ -,017 ,003 -,017 -,007
de Pearson
Razonamiento - Verbal _S|g. 125 ,478 ,909 ,485 ,755
(bilateral)
N 1778 1778 1778 1778 1778
Correlacion —_ o9 017 040 073 052
. de Pearson
Competencias - Sig
Competencia digital (bilateral) ,778 ,602 ,217 ,025 ,113
N 946 946 946 946 946
. Correlacion ,083 -,052 -,004 -,031 -,066
Competencias - de Pearson
Comunicacion _Sig. ,010 108 895 336 ,043
interpersonal (bilateral)
N 947 947 947 947 947
. Correlacion —_ 574 053 202 065 -,058
Competencias - de Pearson
Orientacion al _SIig. 659 ,103 ,000 ,046 ,074
aprendizaje (bilateral)
N 949 949 949 949 949
Correlacion 115 ,034 ,161 ,001 -,097
. de Pearson
Competencias - S
Pensamiento critico 19 ,000 ,295 ,000 ,005 ,003
(bilateral)
N 948 948 948 948 948
Correlacion ,105 ,010 ,134 ,037 -,051
. . de Pearson
Competencias - Sentido S;
ético 19 ,001 753 ,000 ,253 113
(bilateral)
N 949 949 949 949 949
Correlacion 47 ,049 165 112 -,030
. . de Pearson
Competencias - Trabajo Sig
en equipo (bilateral) ,840 ,130 ,000 ,001 ,348
N 949 949 949 949 949
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6.3. Analisis bivariantes de la relacion entre las
variables predictoras y el rendimiento en la
universidad

6.3.1. Variables demograficas y rendimiento

6.3.1.1. Género

Las mujeres aventajan en aproximadamente 0,4 décimas a los hombres en las
puntuaciones del primer curso del grado. Al tratarse de puntuaciones tipificadas, puede
afirmarse que la diferencia entre géneros en este rendimiento es de 0,4 desviaciones tipicas,
la cual queda cerca de lo que se entiende como un tamafio del efecto medio (cominmente
establecido en torno a 0,5 desviaciones tipicas). Esta diferencia se incrementa hasta las
cinco décimas a partir del segundo curso.

En contraste, era inferior en el Bachillerato. En la grafica se aprecia claramente la
progresion de las diferencias en el rendimiento entre chicas y chicos, que se constata desde
los datos de 4° de la ESO hasta los del grado.

Sin embargo, esta evolucion es muy diversa, incluso divergente, en las distintas
ramas de conocimiento, tal y como se observa en la siguiente grafica. El incremento mas
fuerte se produce en la categoria de Educacién y Social. Hay cierto incremento neto en
Ciencias de la Salud y en Empresa. En Artes y Humanidades, Ciencias Juridicas y en

Ingenieria se produce un pequefio descenso neto.

El hecho de que la evolucion media de la muestra sea claramente al alza, y en cambio
la evolucién por separado de las ramas no lo sea, se debe a que las ramas de conocimiento

con mas estudiantes son precisamente aquellas en las que se dan los incrementos.

La desviacion tipica es algo mayor entre las chicas en el Bachillerato, y algo mayor

en los chicos en el grado.

La totalidad de las diferencias sefialadas son estadisticamente significativas, con

grados de significacion de 0,000.
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Tabla 121

Género y rendimiento académico en la Universidad

Género N Media DeS\{laC|on Media ,de error  Sig.
estandar estandar
Promedio tipificado de puntuaciones Hombre 3155 -,2985 1,06002 ,01887 0.000
en las asignaturas cursadas Mujer 4879  ,1930 ,90849 ,01301 !
Puntuaciones 1er curso Hombre 3098 -,2477 1,05269 ,01891 0.000
Mujer 4583 ,1674 ,92606 ,01368 !
. Hombre 2222 -,3101 1,05782 02244
o) I /] I
Puntuaciones 29 curso y ss. Mujer 3684 1870 91407 101506 0,000
Tabla 122
Género y rendimiento académico en la Educacion Secundaria
Estadisticas de grupo
Género N Media Desylaaon Media ,de error Sig.
estandar estandar
Nota estandarizada del Hombre 2773 -,1427576 ,94512108 ,01794785 0.000
Bachillerato Mujer 4067 ,0973363 1,02452167 ,01606512 !
Calificacion ler afio Hombre 2654 -,1298 ,96026 ,01864 0.000
previo Mujer 3941 ,0874 1,01672 ,01620 !
e o . _Hombre 2519 -,0773 95329 01899
o) /] /] /2
Calificacion 29 ano previo Mujer 3738 0521 102713 101680 0,000
0,30
0,20 0,17 0,19
0,09 0,10
0,10 0,05 .
- ]
0,10 0,07 . I
-0,20 0,13 -0,14
-0,30 -0,25
0,31
-0,40

Figura 75 Evolucién de las diferencias de rendimiento por género
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Figura 76 Evolucién de la diferencia de rendimiento entre géneros por ramas de conocimiento

6.3.1.2. Aios de demora en la incorporacion al grado

Los afios de demora en la incorporacion al grado muestran una pequefia correlacién

positiva, estadisticamente significativa, con los resultados del grado.

Parece tratarse de personas que por el contrario tuvieron peores resultados en la
Educacion Secundaria, ya que la demora correlaciona negativamente y con mas fuerza con

los resultados de esta etapa.

Hay que recordar que los afos de demora en la incorporacion al grado estan lejos
de seguir una distribucion normal. Una gran mayoria de la muestra se agolpa sobre el valor
cero (su demora es cero porque acceden con la edad idonea). En estas situaciones en
ocasiones la correlacion lineal no es un buen estadistico, por lo que realizamos un diagrama

de dispersion.

En el diagrama de dispersion se observa que a medida que se incrementan los afios
de demora se reduce el niUmero de personas en esa situacion, pero se trata de unas pocas

personas cuyo rendimiento es mucho mas elevado que el promedio. Obsérvese que la escala

Maria Isabel Ariceta 299



Andlisis de los factores previos al ingreso en la Universidad
con el rendimiento de los estudiantes de grado

del eje vertical de la grafica va de -2 a +2 desviaciones tipicas, y cdmo la nube de puntos

se va estrechando y elevando hacia la derecha.

Tabla 123
Aiios de demora en la incorporacion al grado y rendimiento académico

Correlaciones
Afos de demora en la incorporacion al grado, en
relacién al curso de idoneidad por edad

Correlacion de Pearson ,083
Puntuaciones 2° curso y ss.  Sig. (bilateral) ,000
N 4271
Correlacion de Pearson ,074
Puntuaciones 1ler curso Sig. (bilateral) ,000
N 5998
Nota estandarizada del g_orrela_cic’)n de Pearson -,184
Bachillerato ig. (bilateral) ,000
N 5382
Correlacion de Pearson -,209
Calificacion ler afio previo  Sig. (bilateral) ,000
N 5214
Correlacion de Pearson -,173
Calificacion 2° afio previo Sig. (bilateral) ,000
N 5193

Escala
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Figura 77 Anos de demora en la incorporacion y rendimiento académico en primer curso

6.3.1.3. Tipo de centro de bachillerato

El tipo de centro se asocia significativamente con diferencias en el rendimiento tanto

durante como antes de la llegada a la Universidad.
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La diferencia en el rendimiento medio de primer curso entre los estudiantes de
centros privados no concertados y centros publicos es de 0,2 desviaciones tipicas, favorable
a estos ultimos.

Tabla 124
Tipo de centro y rendimiento académico

Tipo de centro de Bachillerato

L Privado Privado no . . Colegio en
Publico Universidad :
concertado concertado el extranjero

Media Media Media Media Media Sig.
Puntuaciones 2° curso y ss. ,07 -,08 -,40 ,32 -,16 0,000
Puntuaciones ler curso 11 -,08 -,38 ,45 -,18 0,000
Nota estandarizada del - 04 02 13 -27 33 0,010
Bachillerato
Calificacion ler afo previo -,08 ,04 ,08 -,30 -,89 0,000
Calificacion 2° afio previo -,04 ,02 -,01 -,31 -1,07 0,217

6.3.2. Variables académicas y rendimiento

6.3.2.1. Curso del plan de estudios

El avance de los estudiantes por los cursos del plan de estudios también esta
asociado a diferencias en la puntuacion. La evolucidn es positiva y uniforme tal y como se

aprecia en la siguiente figura.

25

00

-,20

Figura 78 Curso del plan de estudios y rendimiento académico
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Promedio tipificado de puntuaciones en las asignaturas cursadas

N Media  Desviacion estandar  Error estandar

1 2126 -4330 1,21043 102625
2 1632 -,1244 ,09989 ,02475
3 1323 ,0930 83136 ,02286
4 2829 3317 73862 ,01389
5 122 5152 160971 ,05520
Total 8032 ,0001 ,99960 ,01115

El analisis de varianza fue estadisticamente significativo (F=215,74 y sig.=0,000), y
en las pruebas post hoc, todas las comparaciones entre las puntuaciones entre cursos fueron
también estadisticamente significativas. La Unica excepcidon fue la comparacion entre las
puntuaciones de los cursos 4° y 59, con un grado de significacion en la prueba de Scheffé
de 0,359. La evolucidn en ese transito tiene una magnitud similar a los demas, pero al haber
Unicamente 120 alumnos en 59° curso el resultado no puede considerarse estadisticamente

significativo.

La diferencia neta entre el primer curso y el cuarto es de aproximadamente 0,8

desviaciones tipicas.

6.3.2.2. Ramas de conocimiento

Las diferencias entre ramas de conocimiento son notables. El promedio de
puntuaciones de primer curso es mas alto en Ciencias de la Salud, Artes y Humanidades, y

Educacion y Social; y mas bajo en Empresa, Juridicas e Ingenierias.

En contraste, el promedio de puntuaciones de Bachillerato mas alto se ubica en
Empresa y Juridicas, seguidos de Ciencias de la Salud, Artes y Humanidades, e Ingenieria,

y con Educacién y Social con las medias mas bajas.

En conjunto las diferencias son estadisticamente significativas y tienen una magnitud

relevante.
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Tabla 126
Rama de conocimiento y rendimiento académico
Rama de conocimiento de la titulacion (2)
Ingenieria y Artes y C.dela CS.J: Educc-:(;iJc’:)n C.S.J:
Arquitectura Humanidades  Salud  Juridicas Social Y Empresa
Media Media Media Media Media Media Sig.
i (]
Puntuaciones 2 _63 -,08 41 -47 ,29 ,08 0,000
CUrso y ss.
Puntuaciones ler 60 24 40 27 16 .02 0.000
curso
Nota estandarizada -,28 -,05 -,05 14 -62 46 0,000
del Bachillerato
Callf!cauon ler afio .18 -19 01 16 -59 42 0,000
previo
e
Calificacion 2¢ afio 04 13 .02 03 57 43 0,000
previo

6.3.2.3. Modalidad de admision y tipo de bachillerato

Las puntuaciones mas altas de primer curso de grado se dan en el grupo de personas
con otros estudios universitarios terminados, y por contraste, las mas bajas entre las que
se incorporaron habiendo realizado otros estudios universitarios no completados. Las
diferencias entre quienes provienen de los distintos tipos de Bachillerato o Formacién
Profesional son pequefias, aunque quienes provienen del Bachillerato cientifico y tecnoldgico
tienen puntuaciones algo mejores, y tuvieron puntuaciones bastante mejores en 4° de la
ESO.

Los patrones sefialados de diferencias en el primer curso de grado se mantienen

bastante estables durante los siguientes cursos del grado.

Tabla 127
Modalidad de admision, tipo de Bachillerato y rendimiento académico

Modalidad de admisién agrupada vy tipo de Bachillerato
Estudios

. Bachillerato- Ly . . )
Ba_chlll_erato- Humanidades Extranjero Forma_C|on Estud_los_ un_|ver5|tar Otros
Ciencias y S profesiona universitario ios no
tecnologia y Ciencias S I s terminados terminado  <2°%°
Sociales s
Media Media Media Media Media Media Media  Sig.
g:rso 20y 01 100 - 11 ,09 41 -43 -52 0,000
Curso 1° ,05 ,01 -,15 -,06 ,61 -,37 -58 0,000
Bachillerato ,09 ,01 1,11 -1,21 -,38 -31 ,01 0,000
ler ano 07 01 . 91 .38 28 -36 0,000
previo
o o%
20 afio ,29 -13 . -1,35 -,57 -,20 ,11 0,000
previo
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6.3.2.4. Estudiantes de PCEO

Los estudiantes matriculados en algun PCEO (Programacién Conjunta de Estudios
Oficiales) obtienen resultados mas altos que el resto. En el primer curso la diferencia es de

tres décimas, y en el segundo curso decrece a dos.

Ambos grupos de estudiantes tuvieron diferencias mucho mas intensas en la

Educacion Secundaria, de mas de una desviacion tipica.

Tabla 128
PCEO y rendimiento académico

Estadisticas de grupo
¢Cursa un Desviacion Media de

doble grado? N Media estandar error estandar Sig.

Puntuaciones 2° curso y ss. No 2245 -0,0208 1,02155 0,01411 0,000

Si 661 0,1647 0,79049 0,03075 !
Puntuaciones 1ler curso N(,) 6820 -0,0334 1,01571 0,01230 0,000

Si 861 0,2644 0,81929 0,02792 !
Nota estandarizada del No 6027 -0,1430544  0,94225656 0,01213720 0.000
Bachillerato Si 813 1,0605030 0,74537783 0,02614154 !
Calificacion ler afio previo N(,) 2809 0,1343 0,95942 0,01259 0,000

Si 786 0,9922 0,68593 0,02447 !

e o . No 5517  -0,1284 0,95556 0,01286

Calificacion 29 ano previo S0 240 0,9576 0,78020 0,02868 0,000

6.3.3. Rendimiento académico previo y rendimiento
académico en la universidad

El valor de la correlacion de r de Pearson entre la nota media de bachillerato y la
media de puntuaciones en la Universidad es de 0,500. Por lo tanto, el coeficiente de
determinacion, es decir, el porcentaje de varianza compartido entre la nota de bachillerato
y la puntuacion media en el conjunto de la carrera es del 25%. La nota del bachillerato
comparte mas varianza con las puntuaciones del primer curso (r=0,525 y r>=0,275 es decir

27,5%) que con las del segundo curso y posteriores (r?=21).

La capacidad predictiva de las calificaciones informadas para el primer afo previo
(habitualmente 1° de Bachillerato) es algo inferior en comparacidn con la media de la nota
de Bachillerato que se registra junto con la nota de selectividad, y menor aun cuando
proviene de mas atras. En todos los casos la varianza compartida es mas alta cuanto mayor
es la cercania en el tiempo, hacia el futuro (en el primer curso en la Universidad frente a

los anteriores) y hacia el pasado (Bachillerato, frente a 1° de Bachillerato y 4° de la ESO).
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Mas adelante se aportan los diagramas de dispersion correspondientes a dos de
estos indices de correlacion: las notas del Bachillerato con la puntuacién del primer curso

de grado, y las notas de Bachillerato con la puntuacion de los siguientes cursos del grado.

En ambas se aprecia la adecuacién de una regresion lineal, ya que no intuyen
tendencias curvilineas destacables. Asimismo, se aprecia la existencia de cierto nimero de
casos que, dada la moderacion de la correlacién, no responden al patron de correlaciéon
esperado, y combinan en las mismas personas situaciones contrapuestas, en el sentido de
mostrar una situacion positiva o negativa en relacion a la media en el Bachillerato, y la
contraria en la Universidad.

Al elaborar la grafica optamos por agrupar los puntos de sujetos ubicados en las
mismas coordenadas, de manera que los puntos mas gruesos corresponden a un mayor
numero de estudiantes, y pueden observarse las diferencias en la densidad del diagrama de

distribucién, y como las mayores densidades se dan en las cercanias de la recta de regresion.

Correlaciones
Promedio tipificado de
puntuaciones en las
asignaturas cursadas

Puntuaciones Puntuaciones
ler curso 20 curso y ss.

Nota estandarizada del Correllacién. de Pearson ,500 ,525 ,458
Bachillerato Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
N 6838 6812 4909
Calificacién ler afio Correllacién. de Pearson ,455 475 ,426
previo Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
N 6593 6586 4688
Calificacion 20 afo Correllacién. de Pearson 413 ,430 ,395
previo Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
N 6255 6248 4405

Maria Isabel Ariceta 305



Andlisis de los factores previos al ingreso en la Universidad

con el rendimiento de los estudiantes de grado

Escala

O30
025
o 20
e 15
=10

0,275

R? Lineal

T T T T T
-1,00000 00000 1,00000 2,00000 3,00000

T
-2,00000

T
-3,00000

2,007

00

-2,007

4,00

Figura 79 Notas del Bachillerato y del primer curso en la Universidad
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6.3.4. Variables socioeconémicas y rendimiento

6.3.4.1. Becas

En el primer curso la nota media de quienes disfrutan de alguna clase de beca es
0,4 desviaciones tipicas superior a la de quienes no. La diferencia es mas marcada en lo que

respecta a la beca de la Universidad que a la beca del Gobierno Vasco.

Estas diferencias son estables a lo largo del recorrido desde 4° de la ESO hasta
completar el grado. La Unica excepcion esta en los becarios del Gobierno Vasco, que al
parecer en la Educacidon Secundaria no tuvieron notas muy distintas a quienes no disponian
de este tipo de beca, siendo éstas las Unicas comparaciones en las que la diferencia no es
estadisticamente significativa.

Tabla 130
Becas y rendimiento académico

Beca Beca de la Universidad Beca del Gobierno Vasco
No Si No Si No Si
Media Media  Media Media Media Media Sig.
Puntuaciones 2° curso y ss. -,103 ,286 -,096 ,286 -,039 ,181 0,000
Puntuaciones ler curso -,102 ,292 -,098 ,308 -,038 ,185 0,000
Nota estandarizada del Bachillerato -,074 ,196 -,080 ,235 ,009 -,041 0,000
Calificacion ler afio previo -067 ,174 -,075 ,213 ,008 -,036 0,000
Calificacion 2° afio previo -,063 ,163 -,068 ,193 ,008 -,034 0,000

6.3.4.2. Nivel de estudios de los padres

Las diferencias en el rendimiento en primer curso en funcion del nivel de estudios
de los padres son estadisticamente significativas, pero pequefias. Destaca su direccién: los
hijos de madres y padres que no pasan de los estudios primarios son quienes obtienen
mejores puntuaciones en primer curso, incrementandose la diferencia en los cursos

posteriores del grado.

En cambio, en la misma muestra, la diferencia tenia el sentido opuesto: ese mismo
colectivo tuvo peores puntuaciones que los hijos de progenitores con estudios secundarios,

y mas por debajo alin en comparacién de los hijos de padres con estudios superiores.

Cabe destacar la similitud de los patrones de impacto del nivel de estudios de madres

y padres.
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Nivel de estudios de la madre

Nivel de estudios del padre

Analfabeto,

Analfabeto,

sin estudios  Estudios Estudios sin estudios  Estudios Estudios
0 estudios  secundarios superiores o estudios  secundarios superiores
primarios primarios
Media Media Media Sig. Media Media Media Sig.
Puntuaciones 18 -,01 -,06 0,000 17 ,04 -,09 0,000
20 curso y ss.
Puntuaciones 10 -,02 -,01 0,004 15 -,01 -,03 0,000
ler curso
Nota
gz’iandanzada -4 11 13 0,000 -,22 -,09 12 0,000
Bachillerato
Calificacion -4 -10 13 0,000 -,20 -,08 A1 0,000
ler ano previo
Ty ey

Calificacion 2 -20 .10 12 0,000  -17 -,09 1 0,000

ano previo

6.3.4.3. Ocupacion de los padres

Los patrones son similares a los observados en el nivel de estudios de los padres.

La diferencia esta en que el grupo de ocupacion de la madre tiene un impacto menor

y estadisticamente no significativo en el primer curso de grado, mientras que el grupo de

ocupacion del padre conlleva diferencias de 0,16 desviaciones tipicas entre el grupo superior

y el inferior.

También se da una inversion del efecto de la Educacion Secundaria a la Universidad:

en la Educacidon Secundaria los hijos de padres con ocupaciones de mas alto nivel fueron

los que obtuvieron mejores puntuaciones, mientras que en la Universidad quedan algo por

debajo.
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0,15
0,1
0,05
0
-0,05
-0,15 I
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Madre Padre
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Tabla 132
Ocupacion de los padres y rendimiento académico

Figura 81 Ocupacion de los padres y rendimiento académico

Ocupacion de la madre - Ocupacion del padre -

agrupada agrupada
Grupol Grupo2 Grupo3 Grupo1l Grupo 2 Grupo 3
Media Media Media Sig.  Media Media Media  Sig.

Puntuaciones 2° curso y ss. ,029 ,042 -070 0,001 ,091 ,078 -,088 0,000
Puntuaciones ler curso ,032 ,000 -025 0,136 ,099 ,051 -,063 0,000
Nota estandarizada del 085  -045  ,105 0,000 -08 -105  ,088 0,000
Bachillerato

Calificacién ler afio previo -,087 -,041 ,103 0,000 -,082 -,088 ,081 0,000
Calificacién 2° afio previo -,058 -,034 ,075 0,000 -,053 -,084 ,069 0,000

6.3.4.4. Trabajo del alumno

El trabajo del alumno tiene una relacidon positiva con el rendimiento en el primer

curso de Universidad. En ese curso, destaca el fuerte contraste entre los que no han tenido

ningun trabajo y los que han tenido algun tipo de trabajo, que sobrepasa las nueve décimas

de desviacion tipica. A partir del segundo curso esta diferencia se atenda en gran medida.
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Tabla 133
Trabajo del alumno y rendimiento académico

TRABAJO ALUMNO
Esporadico - Jornada Jornada
No menos de 3 parcial - mads completa - mas
meses de 3 meses de 3 meses
Media Media Media Media Sig.

Puntuaciones 2° curso y ss. -,14 -,03 ,05 ,19 0.000
Puntuaciones ler curso -,82 ,10 11 ,16 0,000
Nota estandarizada del .34 04 10 .06 0,000
Bachillerato

Calificacion ler afio previo -,35 ,04 ,08 -,04 0,000
Calificacion 2° afo previo -,23 ,02 ,08 -,02 0,000

6.3.5. Variables lingiiisticas y rendimiento

6.3.5.1. Lengua materna

La lengua materna conlleva diferencias estadisticamente significativas en los

resultados en la Universidad y en la Educacion Secundaria.

En el primer curso de grado, los estudiantes cuya lengua materna es el euskera
quedan dos décimas por encima de aquellos otros cuya lengua materna es el castellano o
ambos.

Tabla 134
Lengua materna y rendimiento académico

LENGUA MATERNA
Euskera Euskera y castellano Castellano Otros
Media Media Media Media Sig.
Puntuaciones 2° curso y ss. ,25 ,01 -,04 -,35 0,000
Puntuaciones ler curso ,19 ,03 -,03 -21 0,000
Nota estandarizada del Bachillerato  ,17 -,01 -,02 -,22 0,000
Calificacion 1ler afio previo ,15 -,03 -,01 -,29 0,000
Calificacion 2° afio previo ,12 ,01 -,02 -,16 0,004

6.3.5.2. Modelo lingiiistico previo

La diferencia en funcion del modelo lingtiistico en el que se curso el Bachillerato esta
en torno a las dos décimas en el grado, con los estudiantes que provienen del modelo D

obteniendo mejores puntuaciones que quienes provienen del modelo A.

Esta diferencia entre resultados de modelos era mucho menor en el propio

Bachillerato.
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Tabla 135

Modelo lingiiistico del Bachillerato y rendimiento académico

Modelo lingistico en el Bachillerato

Castellano (modelo A) Euskera (modelo D) Otra

Media Media Media  Sig.
Puntuaciones 2° curso y ss. ,13 -,08 0,000
Puntuaciones ler curso ,13 -,10 0,000
Nota estandarizada del Bachillerato ,02 ,13 0,003
Calificacion ler afio previo ,02 ,05 0,246
Calificacion 2° afio previo ,03 ,02 0,083

6.3.5.3. Matricula en asignaturas en euskera e inglés

Capitulo 6

Resultados

El hecho de cursar asignaturas en euskera conlleva un cuarto de punto de mejora

en el resultado en el grado. Ambos grupos de alumnos, los que han cursado asignaturas en

euskera en la Universidad y los que no, apenas presentaban diferencias en el rendimiento

en la Educacion Secundaria.

Haber cursado alguna asignatura en inglés en la Universidad tiene un efecto muy

relevante en los resultados del primer curso, con cuatro décimas de diferencia, que se

reducen a dos a partir del segundo curso. A diferencia de lo que sucedia con el euskera, las

diferencias en funcidon de cursar asignaturas en inglés si parecen estar enraizadas en la

Educaciéon Secundaria, con fuertes diferencias en torno a las 5 o 6 décimas.

Tabla 136

Asignaturas cursadas en idiomas y rendimiento académico

Ha cursado asignatura(s) en

Ha cursado

asignatura(s) en inglés

No Si No Si
Media Media Sig. Media Media Sig.

Puntuaciones 2° curso y ss. -,10 ,16 0,000 -, 10 ,08 0,000
Puntuaciones ler curso - 11 17 0,000 -,22 21 0,000
Nota estandarizada del 100 00 0,873 -35 29 0,000
Bachillerato

Calificacién ler afo previo ,02 -,02 0,073 -,29 24 0,000
Calificacion 2° afio previo ,02 -,02 0,178 -,30 ,25 0,000

6.3.5.4. Competencias en euskera y en lenguas modernas

En consistencia con los resultados anteriores, la acreditacién de una competencia

linglistica de al menos un B2 en euskera e inglés esta asociado a importantes diferencias

en rendimiento en el grado.

Maria Isabel Ariceta
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La acreditacion en euskera conlleva diferencias de medio punto en favor de quienes
si disponen de la acreditacion. Esta diferencia fue similar en su recorrido en la Educacién

Secundaria.

La acreditacién en inglés conlleva diferencias algo menores en el grado, sobre cuatro
décimas. Resultan llamativas las diferencias entre el grupo acreditado en inglés y el no
acreditado en las calificaciones del Bachillerato (0,93) y la Educacidon Secundaria. Esta
diferencia decrece fuertemente al llegar a la Universidad.

Tabla 137
Acreditacion de competencias lingiiisticas y rendimiento académico

Nivel acreditado en Nivel acreditado en inglés,
euskera francés o aleman

< Bl > B2 < Bl > B2

Media Media Sig. Media Media Sig.
Puntuaciones 2° curso y ss. -,18 ,29 0,000 -12 ,12 0,000
Puntuaciones ler curso -,20 ,31 0,000 -,19 ,20 0,000
Nota estandarizada del .18 27 0,000 -46 47 0,000
Bachillerato
Calificacion 1er afio previo -, 16 ,23 0,000 -,40 41 0,000
Calificacion 2° afio previo -,16 23 0,000 -,39 ,40 0,000

6.3.6. Motivacion y rendimiento

6.3.6.1. Rango del grado cursado en las solicitudes de admision

Este rango conlleva importantes diferencias en los resultados del primer curso.
Quienes tuvieron que conformarse con la segunda opcién quedan cuatro décimas por debajo
de quienes accedieron a la primera, y quienes tuvieron que conformarse con la tercera
opcién quedan cinco décimas por debajo. Estas diferencias permanecen estables a partir de
20,

Las diferencias en su rendimiento en la Educacion Secundaria son muy similares a

los citados.
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N Media Desviacion estandar  Sig, -
12 opcidn 5451 ,0320 ,99376
Puntuaciones 2° curso y 2° opc?c:)n 252 23895 93273 :
ss. 3a opcion 39 -,5206 ,63011 0,000
Opcidn no solicitada 164 -,3427 1,15045
Total 5906 ,0000 1,00000
12 opcidn 6984 ,0384 ,99623
23 opcién 401 -,3667 ,85457 )
Puntuaciones ler curso 32 opcidn 82 -,4968 ,83089 0,000
Opcidn no solicitada 214 -,3757 1,16043
Total 7681 ,0000 1,00000
12 opcidn 6211 ,0269762 1,01004818
Nota estandarizada del 2° opc!@n 374 -,3542963 81701307 -
Bachillerato 3a opcion 78 -,3029739 ,72998820 0,000
Opcidn no solicitada 177  -,0644671 ,93601935
Total 6840 ,0000000 1,00000000
1@ opcidn 5992 ,0269 1,00554
22 opcidn 366 -,3484 ,86162 )
Calificacion 1er afio previo 32 opcidn 76 -,3179 ,77157 0,000
Opcidn no solicitada 161 -,0601 1,01188
Total 6595 ,0000 1,00000
12 opcidn 5683 ,0357 1,00490
23 opcidn 348 -,4433 ,87527 )
Calificacion 2° afio previo 32 opcion 75 -,5347 ,75534 0,000
Opcion no solicitada 151 -,0581 ,86606
Total 6257 ,0000 1,00000

6.3.6.2. Motivaciones seleccionadas

La siguiente tabla da cuenta de las diferencias en las puntuaciones de rendimiento
en funcion de las motivaciones que manifestaron para elegir su grado, y a continuacion otra
tabla muestra las correlaciones entre las puntuaciones en las agrupaciones de motivaciones

y el rendimiento.

Recordemos que las agrupaciones fueron las siguientes y la diferencia en los

resultados del primer curso, sentido y magnitud:
® Motivacion 1 — Vocacion.

o Porque el trabajo que desempefaré servira para ayudar a la sociedad
(0,22)
o Por ser una carrera acorde con mi forma de ser, mi personalidad (0,37)

o Por tener buenas salidas profesionales (en sentido inverso) (0,17)

Maria Isabel Ariceta 313



Andlisis de los factores previos al ingreso en la Universidad
con el rendimiento de los estudiantes de grado

® Motivacion 2 — Induccion.

o Porque mis padres o algun familiar estudiaron esa carrera (en sentido
inverso) (0,34)

o Consejo dado por familiares, amigos, conocidos (en sentido inverso)
(0,09)

® Motivacion 3 — Interés.

o Interés y/o gusto por la carrera (0,28)
o Por ser la 22 opcion y no haber podido entrar en la 12 (en sentido inverso)
(0,28)

o Por ofrecer una formaciéon completa (0,09)

® Motivacion 4 — Formacion.

o Los estudios escogidos son un complemento de mis estudios previos (en
sentido inverso) (0,11)

o Porque los contenidos se me dan bien (0,15)

o Porque los estudios estan relacionados con mi trabajo (en sentido
inverso) (0,14)

® Motivacion 5 — Condicionado.

o Por ser una carrera media o corta (en sentido inverso) (0,53)
o Por eliminacion (en sentido inverso) (0,26)

o Para poder acceder a otros estudios (en sentido inverso) (0,10)

Todas las correlaciones halladas son pequenas.

Las motivaciones relativas a la vocacién son las que aportan una correlacién positiva
mas alta con los resultados de grado, a la vez que muestran una correlacion negativa de la

misma magnitud con los resultados de la Educacién Secundaria.

Las motivaciones por interés tienen una correlacién positiva muy baja con los

resultados del grado, pero mas alta con los resultados de la Educacién Secundaria.

Las motivaciones de interés muestran una leve correlacion negativa con los

resultados de grado, pero correlaciones mas fuertes con los resultados de la Secundaria.

314 Tesis Doctoral



Capitulo 6

Resultados

Las motivaciones por formacién y por estar condicionado tienen una relacion

practicamente nula.

Nota Calificacion Calificacion
Puntuaciones | Puntuaciones | estandarizada Ler af . 20 afo
er afio previo ,
20 curso y ss. | ler curso del Bach. previo
No Si No Si No Si No Si No Si
Para poder acceder a otros estudios| -,05 | -,10 | ,04 | -06 | ,06 -,26 ,05 -,33 ,03 |-,07
Por ser una carrera acorc_le con mi 219 | 04 |-12| 15 10 01 11 -0t 09 |-01
forma de ser, mi personalidad
Porque el trabajo que desempenare| _ ;| o9 | o5 | 17 | 12 | 04 | ,20 | -04 | ,10 |-07
servira para ayudar a la sociedad
Por  tener  buenas  salidas 04 | <11 | 15 | =02 | -2 | 20 |-22| .19 221 | 17
profesionales
Por ser una carrera media o corta -05] -8 | ,04 | -49 | ,05 -,68 ,04 -,38 ,03 [-,74
Los estudios escogidos son un
complemento de  mis estudios| -,05 | -,11 ,05 -06 | ,05 -,10 ,05 -, 14 ,03 |-,13
previos
Consejo dado por familiares, | oy | 45 | o7 | o2 | 02 | 11 | 02| ,00 | 01 |,07
amigos, conocidos
Por eliminacion -,06 ,11 04 | -21 ,04 ,38 ,04 ,28 ,02 27
Porque mis padres o algun familiar 04| =24 | 07 | -27 | 05| 00 | ,04 04 03 |-04
estudiaron esa carrera
Por ofrecer una formacion completa| -,05 | -,05 | ,02 07 | -12 ,29 - 12 27 -11 | ,24
Interés y/o gusto por la carrera -35] -04 | -22 | ,06 | -11 ,06 -,12 ,05 -09 |,03
Eioerr?ue los contenidos se me dan 05 | -07 | 02| 13 | 01 19 01 13 o1 | ,09
Porque los estudios —estan| o5 | 15 | o5 | 09 | 06 | 529 | ,05 | -23 | 04 |-33
relacionados con mi trabajo
3 —
Por.ser la 22 opcién y no haber 04| -35 | 05 | -23 | 07 .49 106 - 51 05 |-62
podido entrar en la 12
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Tabla 140

Motivos para elegir la carrera (agrupados) y rendimiento académico

Correlaciones

Nota Calificacion  Calificacion
Puntuaciones  Puntuaciones estandarizada ler afio 2° afo
20 curso y ss. ler curso del Bachillerato previo previo
Correlacion 160 165 - 156 154 154
S de Pearson
Motivacion 1 - Si
Vocacién 9- ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
(bilateral)
N 2280 2474 2327 2297 2297
Correlacion -,079 -,085 ,022 ,029 ,012
. de Pearson
Motivacion 2 - Si
Induccién 9: ,000 ,000 ,279 172 ,573
(bilateral)
N 2280 2474 2327 2297 2297
Correlacion ,046 062 207 200 186
S de Pearson
Motivacion 3 - Si
Interés 9- ,027 ,002 ,000 ,000 ,000
(bilateral)
N 2280 2474 2327 2297 2297
Correlacion -,015 ,015 ,018 ,001 -,016
. de Pearson
Motivacion 4 - Si
Formacion 9- ,461 ,455 ,378 ,976 ,430
(bilateral)
N 2280 2474 2327 2297 2297
Correlacion 015 036 034 040 016
L de Pearson
Motivacion 5 - Si
Condicionado 2% 489 ,070 ,099 ,054 457
(bilateral)
N 2280 2474 2327 2297 2297

6.3.7. Resultados de las pruebas de ingreso y rendimiento

6.3.7.1. Prueba de selectividad

La puntuacion de la prueba de selectividad muestra sus correlaciones mas altas con

el rendimiento previo en la Educacién Secundaria, particularmente con los resultados del

Bachillerato.

Su capacidad explicativa de la puntuacion del Bachillerato es mucho mas alta que su

capacidad predictiva de la puntuacion en la Universidad.

Esta capacidad predictiva pasa de una correlacion de 0,449 para el primer curso en

la Universidad a una correlacién de 0,376 en segundo curso.

Su correlacion con los resultados del Bachillerato es muy intensa (r=0,711).
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Tabla 141
Prueba de selectividad y rendimiento académico

Correlaciones
Nota media estandarizada de las pruebas de

selectividad

Puntuaciones 2° curso y Cprrela_cién de Pearson ,376
ss. Sig. (bilateral) ,000
N 4911
Correlacion de Pearson ,449
Puntuaciones 1ler curso Sig. (bilateral) ,000
N 6814
Nota estandarizada del (520 rrela_cién de Pearson /11
Bachillerato ig. (bilateral) ,000
N 6840
Correlacion de Pearson ,634
Calificacion 1er afio previo Sig. (bilateral) ,000
N 6491
Correlacion de Pearson ,583
Calificacion 2° afio previo  Sig. (bilateral) ,000
N 6190

Escala
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Figura 82 Puntuacidn de la prueba de selectividad y notas del primer afio en la Universidad
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Figura 83 Puntuacion de la prueba de selectividad y notas a partir del segundo afio en la Universidad

6.3.7.2. Pruebas psicotécnicas

Las mayores capacidades predictivas, aun siendo bajas, corresponden al
razonamiento verbal y al razonamiento numérico.

La maxima correlacién de las puntaciones en las pruebas psicométricas se da con la

puntuacion de Bachillerato y de los dos cursos previos.

Las correlaciones con el rendimiento académico del primer curso del grado son mas

bajas, y llegan a ser practicamente nulas a partir de segundo curso.
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Correlaciones
Nota Calificacion  Calificacion
Puntuaciones Puntuaciones estandarizada ler ano 2° afno
20 curso y ss. ler curso del Bachillerato previo previo
Correlacion ,034 133 321 282 330
. de Pearson
Razonamiento - Si
Total 219 ,140 ,000 ,000 ,000 ,000
(bilateral)
N 1873 3333 3137 3106 3098
Correlacion -,002 ,065 ,164 147 ,179
. de Pearson
Razonamiento - Si
Abstracto 19 ,914 ,000 ,000 ,000 ,000
(bilateral)
N 1873 3333 3137 3106 3098
Correlacion 017 113 289 257 323
. de Pearson
Razonamiento - Si
Numeérico >19: ,470 ,000 ,000 ,000 ,000
(bilateral)
N 1873 3333 3137 3106 3098
Correlacion ,069 ,142 318 273 ,291
. de Pearson
Razonamiento - Si
Verbal 219 ,003 ,000 ,000 ,000 ,000
(bilateral)
N 1873 3333 3137 3106 3098

6.3.7.3. Prueba de competencias

Al igual que sucedia con las pruebas psicotécnicas, las de competencias muestran
correlaciones mas altas con las notas del Bachillerato que con las del grado. Sin embargo,
la diferencia entre estas correlaciones es mas baja en el caso de las competencias de lo que
lo eran las psicométricas; es decir, la capacidad predictiva de las pruebas psicométricas
sobre los resultados de Bachillerato es mucho mayor que sobre los resultados del grado,
pero en cambio las pruebas de competencias tienen una capacidad predictiva mas parecida

para el Bachillerato y la Universidad.

La orientaciéon al aprendizaje, el sentido critico, el sentido ético, y el trabajo en

equipo correlacionan débil pero significativamente con los resultados académicos.

La correlacion de la comunicacién interpersonal es baja pero significativa con los
resultados de segundo curso en adelante y con los del primer curso, pero no es significativa
en relacién a los resultados del Bachillerato.

Las de la competencia digital son todas cercanas a cero y sin significatividad

estadistica.
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Correlaciones

Nota Calificacién  Calificacion
Puntuaciones Puntuaciones estandarizada ler afo 29 afio
20 curso y ss. ler curso del Bachillerato previo previo
. Correlacion 143 145 204 ,188 162
Competencias - _de Pearson
puntuacion Sig.
tipificada media (bilateral) /000 /000 /000 /000 /000
N 1010 2410 2271 2250 2242
. Correlacion -,039 -,022 -,017 -,018 -,025
Competencias - _de Pearson
Competencia Sig.
digital (bilateral) ,212 ,288 ,409 ,385 ,231
N 1007 2408 2269 2248 2240
_ Correlacion 107 077 016 ,028 018
Competencias - _de Pearson
Comunicacion Sig. ,001 ,000 436 ,191 ,384
interpersonal (bilateral)
N 1007 2404 2265 2244 2236
. Correlacion ,153 ,155 ,260 ,245 ,220
Competencias - _de Pearson
Orientacion al Sig. ,000 1000 ,000 ,000 ,000
aprendizaje (bilateral)
N 1010 2410 2271 2250 2242
_ Correlacion 127 144 ,194 174 ,139
Competencias - _de Pearson
Pensamiento Sig. ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
critico (bilateral)
N 1009 2409 2270 2249 2241
Correlacion ,142 122 ,188 ,166 ,149
. de Pearson
Competencias - S
Sentido ético >19: ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
(bilateral)
N 1010 2410 2271 2250 2242
. Correlacion ,086 ,103 177 ,159 ,146
Competencias - _de Pearson
Trabajo en Sig. ,006 ,000 ,000 ,000 ,000
equipo (bilateral)
N 1010 2409 2270 2249 2241

6.3.7.4. Prueba de matematicas

La prueba de matemadticas tiene una correlacién de cierta entidad con el resultado
de primer curso en la Universidad (r=0,344) que decrece a partir del segundo curso
(r=0,155). A diferencia de lo que sucedia con otras pruebas, su correlacion es menor en lo
que respecta al Bachillerato (r=0,282), aunque se mantiene bastante estable con los dos
cursos previos (r=0,247 y r=0,289).
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Prueba de matematicas y rendimiento académico

Capitulo 6
Resultados

Correlaciones

Puntuacion estandarizada de la prueba de

matematicas

Correlacion de Pearson ,155

Puntuaciones 2° curso y ss. Sig. (bilateral) ,000
N 912

Correlacion de Pearson ,344

Puntuaciones 1ler curso Sig. (bilateral) ,000
N 1569

Nota estandarizada del Corrt;I.acic’)n. de Pearson 282
Bachillerato ig. (bilateral) ,000
N 1479

Correlacion de Pearson ,247

Calificacion ler afio previo Sig. (bilateral) ,000
N 1453

Correlacion de Pearson ,289

Calificacion 2° afio previo Sig. (bilateral) ,000
N 1451

6.3.7.5. Prueba de euskera

La puntuacién en la prueba de euskera correlaciona con mucha mas fuerza con el

Bachillerato (r=0,346) y los cursos previos (r=0,285 y r=0,289) que con los resultados de

primer curso (r=0,184 y r=0,136).

Tabla 145

Prueba de euskera y rendimiento académico

Correlaciones
Puntuacion estandarizada de la prueba de
euskera
Correlacién de Pearson ,136
Puntuaciones 2° curso y ss. Sig. (bilateral) ,021
N 284
Correlacién de Pearson ,184
Puntuaciones 1er curso Sig. (bilateral) ,000
N 601
Nota estandarizada del C.o rrela.cién de Pearson 346
Bachillerato Sig. (bilateral) ,000
N 567
Correlacion de Pearson ,285
Calificacion ler afio previo Sig. (bilateral) ,000
N 571
Correlacion de Pearson ,299
Calificacion 2° afio previo Sig. (bilateral) ,000
N 572
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6.3.7.6. Prueba de inglés

La prueba de inglés actia como un predictor limitado de los resultados en la
Universidad, con correlaciones débiles (r=0,211) y muy débiles (r=0,102) con los resultados

de primer curso y siguientes, respectivamente.

Sin embargo, parece un mejor predictor de la nota de Bachillerato y cursos anteriores
(r=0,559; r=0,466 y r=0,455).

Tabla 146
Prueba de inglés y rendimiento académico

Correlaciones
Puntuacion estandarizada de la prueba de inglés

Correlacion de Pearson ,102
Puntuaciones 2° curso y ss.  Sig. (bilateral) ,000
N 1562
Correlacion de Pearson 211
Puntuaciones 1ler curso Sig. (bilateral) ,000
N 3007
Nota estandarizada del g_orrela_cién de Pearson 1239
Bachillerato ig. (bilateral) ,000
N 2828
Correlacion de Pearson ,466
Calificacion ler afio previo  Sig. (bilateral) ,000
N 2804
Correlacion de Pearson ,455
Calificacion 2° afio previo Sig. (bilateral) ,000
N 2798

6.3.8. Habitos TIC y rendimiento

El nivel de destreza con las nuevas tecnologias del que informan los alumnos tiene

correlaciones practicamente nulas con el rendimiento académico.

Las diferencias en los habitos de utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y

de la Comunicacidn no parecen estar asociadas con diferencias relevantes en el rendimiento.

En el lado del efecto positivo se ubica la utilizacidén de la Wikipedia que se asocia con
resultados académicos algo mejores en el primer curso de grado (X,,-Xs;=-0,26, es decir),
al igual que la utilizacion de los wikis, que se asocia a diferencias aun mas fuertes, pero que

corresponden a un nimero mucho mas reducido de estudiantes que utilizan wikis.
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En el lado del efecto negativo, pero con resultados mucho menos significativos y

estables, estan la utilizacién de Flickr, RSS y Twitter. Debemos insistir en la debilidad de

estos Ultimos indicadores de correlacién, mas cercanos en su conjunto a la independencia

entre este tipo de habitos TIC y los resultados académicos.

Tabla 147

Destrezas con las nuevas tecnologias y rendimiento académico

Correlaciones

¢Como describirias tu nivel de destreza con las Nuevas

Tecnologias? (redes sociales, herramientas

informaticas)

Puntuaciones 2° curso y C_orrelqcién de Pearson -,014
ss. Sig. (bilateral) ,498
N 2276

Correlacion de Pearson -,020

Puntuaciones ler curso  Sig. (bilateral) ,327
N 2470

. Correlaciéon de Pearson -,037
gggfﬁﬁ::;‘:a”zada del “Sig. (bilateral) 078
N 2323

Calificacién 1er afio C_orrela?cién de Pearson -,042
previo Sig. (bilateral) ,046
N 2293

Calificacién 2° afio C_orrelqcién de Pearson -,043
previo Sig. (bilateral) ,042
N 2293

Tabla 148

Habitos TIC y rendimiento académico

Puntuaciones 2°

Puntuaciones

Nota estandarizada

Calificacion 1er

Calificacion 2°

CUrso y ss. ler curso del Bachillerato afo previo afo previo
No Si No Si No Si No Si No Si
Media Media Media Media Media Media Media Media Media Media
Facebook 70,9 -,04 -,06 ,07 ,03 ,01 ,06 ,04 ,04 ,05 ,02
Flickr 24 -05 -,37 ,05 -,18 ,05 ,01 ,04 -,01 ,03 -,07
Fotologs 1,3 -,05 -,37 ,04 -,07 ,05 ,06 ,04 -,12 ,03 -, 16
MSN 146 -,05 -,06 ,05 ,01 ,06 -,01 ,04 ,02 ,03 ,03
RSS 09 -05 -,68 ,04 -,18 ,05 -,06 ,04 -,19 ,03 -,01
Tuenti 843 -11 -,04 ,04 ,04 ,13 ,04 ,07 ,04 ,04 ,03
Twitter 31,2 -03 -,10 ,07 -,03 ,06 ,02 ,05 ,02 ,01 ,06
Wikipedia 74,7 -,22 ,00 -15 11 -13 11 -11 ,09 -12 07
Wikis 38 -,06 ,13 ,03 ,29 ,03 ,50 ,03 43 ,02 .34
Youtube 90,9 -,10 -,05 -,01 ,05 ,07 ,05 ,07 ,04 ,04 ,03

Los resultados con un grado de significacion < 0,05 estan resaltados en gris.

6.3.9. Habitos de ocio y rendimiento

Algunos habitos de ocio y rendimiento, por el contrario, se relacionan con mas fuerza

con el rendimiento académico, por lo que la siguiente tabla ofrece informacion mas

detallada.
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Por lo general, la participacion en el tipo de actividades sefialadas tiene una
asociacion favorable con el rendimiento académico en la Universidad, aunque tiende a ser

pequefo y solamente es significativo en algunas actividades.

Las actividades en funcion de las cuales encontramos diferencias estadisticamente

significativas (grado de significacién < 0,05) y en sentido favorable son:
@ actividades y asuntos familiares, con una diferencia de 0,26 desviaciones tipicas
en el primer curso, que deja de ser estadisticamente significativa en el sequndo;
® baile, con 0,32y 0,27;
® deporte, con 0,17 y 0,20;
® idiomas, con 0,09y 0,15;
® literatura, con 0,36 y 0,40;

® ser monitor, con 0,15y 0,26; y

voluntariado, con 0,23y 0,37.

Estas 7 actividades se asocian a diferencias de pequefio tamafio en las puntuaciones

de rendimiento.

La excepcidn la constituye el hecho de acudir a una academia para los estudios, con

una diferencia de 0,37 desviaciones tipicas, desfavorable hacia quienes si acuden.
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Habitos de ocio y rendimiento académico

Capitulo 6
Resultados

Puntuaciones 1ler curso Puntuaciones 2° curso y ss.

Xno Xsi dif. sig. t Xno Xsi dif. sig. t
Actividades - Acudir a una academia para C L L
los estudios 6,9 0,07 0,30 0,37 0,000 0,04 | -0,21 | 0,17 | 0,039
Actividades - Actividades religiosas ) }
(catequesis, confirmacion) 2,2 0,04 0,03 0,01 0,950 0,06 | 0,11 0,17 | 0,247
Actividades - Asociaciones culturales 0,4 0,04 0,11 -0,07 | 0,828 | -0,05 | 0,10 | -0,15 | 0,630
Actividades - Asuntos familiares (atender B ) }
la casa, los hijos, ...) 3,5 0,03 0,29 0,26 | 0,016 0,06 | 0,11 0,17 | 0,117
Actividades - Autoescuela 35,7 0,07 0,00 0,07 0,091 | -0,04 | -0,08 | 0,04 | 0,386
Actividades - Baile 53 0,02 0,34 -0,32 | 0,000 | -0,07 | 0,20 | -0,27 | 0,002
Actividades - Deportes 57,4 0,14 -0,03 0,17 0,000 | 0,06 | -0,14 | 0,20 | 0,000
Actividades - Fotografia 1,7 0,04 -0,04 0,08 0,580 | -0,05 | -0,03 | -0,02 | 0,883
Actividades — Idiomas 56,6 -0,01 0,08 -0,09 | 0,015 | -0,14 | 0,01 | -0,15 | 0,000
Actividades - Literatura 2,3 0,03 0,39 -0,36 | 0,005 | -0,06 | 0,34 | -0,40 | 0,003
Actividades - Ser monitor/a 9,0 0,03 0,18 -0,15 0,021 | -0,08 | 0,18 | -0,26 | 0,000
Actividades - Mdsica (tocar algiin . ) }
instrumento o cantar) 10,1 0,03 0,15 0,12 | 0,064 0,07 | 0,06 | -0,13 | 0,060
Actividades - Llevar a cabo otra carrera 0,2 0,04 0,80 -0,76 0,472 | -0,05 | 0,22 | -0,27 | 0,807
Actividades - Pintura 1,1 0,04 0,23 -0,19 | 0,298 | -0,06 | 0,17 | -0,23 | 0,237
Actividades - Teatro 1,2 0,04 0,33 -0,29 | 0,097 | -0,06 | 0,09 | -0,15 | 0,435
Actividades - ONG, voluntariado 5,2 0,03 0,26 -0,23 0,008 | -0,07 | 0,30 | -0,37 | 0,000

Los resultados con un grado de significacion < 0,05 estan resaltados en gris.

6.4. Analisis multivariante de la relacion entre las
variables predictoras y el rendimiento

académico en la universidad

Una vez analizadas por separado las relaciones de cada variable predictora con los

resultados académicos en la Universidad, pasamos a plantear un analisis de regresion lineal

que combine las variables predictoras en un modelo explicativo multivariante.

Las variables predictoras que incorporamos al mismo se enumeran en la siguiente

tabla, asi como los valores con los que se utilizan.

Partiendo de la totalidad de variables sobre las que disponiamos de informacion,

seleccionamos aquellas que en los andlisis bivariantes

mostraron relaciones

estadisticamente significativas con la variable criterio (el rendimiento académico en la

Universidad).
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En el caso de las variables cualitativas dicotomicas, las transformamos artificialmente
en forma de dummies, es decir, variables que adoptan valores de 0 (cuando determinado
rasgo esta ausente) y 1 (cuando el rasgo esta presente). Asi, por ejemplo, la variable sexo
se incorpora a la regresion con los valores 0 (el rasgo “mujer” esta ausente) y 1 (el rasgo

“mujer” esta presente).

En el caso de las variables cualitativas politdmicas, las trasformamos igualmente en
forma de dummies en funcidn del nimero de valores posibles. Asi por ejemplo, la variable
de rama de conocimiento que tenia 6 posibles valores fue transformada en cinco dummies

(Rramal a Rramab).

Rama Rramal Rrama2 Rrama3 Rrama4 Rrama5
Ingenieria y arquitectura 1 0 0 0 0
Artes y humanidades 0 1 0 0 0
Juridicas 0 0 1 0 0
Educacion y Social 0 0 0 1 0
Empresa 0 0 0 0 1
Salud 0 0 0 0 0

El tipo de Bachillerato condujo a Rbach1 (Ciencias) y Rbach2 (Humanidades).
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Tabla 151
Variables independientes incorporadas al analisis de regresion
Grupo Variable Denominacion Valores n
Demografica Género Género 0 ‘Hombre’ 1 ‘Mujer’ 8036
Demografica Edad Afios_demora_incorporacion Afios de demora en incorporacion 6247
Demografica Tipo de centro Rtipo_de centro 0 ‘Publico’ 1 ‘No publico’ 7878
Académica Curso Cursoplan_max Curso (ej., 1°,2°, ...) 6870
Académica PCEO doble grado 0 ‘No’ 1 ‘Si’ 8036
Académica Rama de Rramal TO Rrama5 0 ‘No’ 1 S’ 8036
conocimiento
Académica Modal%d_a'd de Rmodadmis 0 *Oto origen’ ! ‘,Desde 8036
admision Bachillerato
Académica Tipo Bachillerato Rbachl Rbach2 0 ‘No’ 1 ‘Si° 8036
Rendimiento previo | Nota bachillerato | selectividad notabachillerato z Puntuacion tipificada 6595
Rendimiento previo Tray notal Tray notal Puntuacion tipificada 6595
Rendimiento previo Tray nota2 Tray nota2 Puntuacion tipificada 6257
Socioecondmicas Beca Beca 0 ‘No’ 1 ‘Si° 8036
_ o Estudios de la . 0 iAna}fabeto, sin e_studios [ est_udios
Socioecondmicas madre Estudios madre agrupados primarios’ 1 ‘Estudlos sgcundarlos’ 2 | 8001
‘Estudios superiores’
. . Estudios del ‘ 0 ‘.Ana.lfabeto, sin e§tudios ) estpdios
Socioecondmicas Estudios_padre_agrupados primarios’ 1 ‘Estudios secundarios’ 2 | 7999
padre ‘ . . )
Estudios superiores
Socioecondmicas Ocupsggrnede la ocupacion_madre n_agrupada | 0 ‘Grupo 1’ 1 ‘Grupo 2’ 2 ‘Grupo 3’ | 8036
Socioecondmicas Ocup}))a;((:ilroen del ocupacion_padre n_agrupada 0 ‘Grupo 1’ 1 ‘Grupo 2’ 2 ‘Grupo 3* | 8036
Socioecondémicas Trabajo del trabajo_alumno 0123 8004
alumno -
V. lingiiisticas Cursado asig. en Idioma_eus_sino 0 ‘No’ 1 ‘S¢i’ 8036
euskera
V. lingiisticas Cursado asig. en Idioma_ing_sino 0 “No’ 1 *SP’ 8036
inglés
V. lingiiisticas Modelo ling, Rbachiller_euskera 0 “No’ 1 *S¢’ 8036
Bachillerato
V. lingiiisticas Lengua materna Rlengua materna euskera 0 ‘No’ 1 ‘Si® 8036
V. lingiiisticas Acred. Euskera Idioma_euskera sino 0‘<Bl’1 >B2’ 8036
V. lingiiisticas Acred. L. Idioma_moderno_sino 0‘<B1’1‘>B2’ 8036
moderna
V. lingiiisticas Prueba euskera euskeratest Puntuacion tipificada 605
V. lingiiisticas Prueba de inglés Inglestest Puntuacion tipificada 3016
Motivacion Razongrsagfccmn Motivaciéon]l TO motivacion5 2474
Motivacion Rango matricula Rrango opciones 0 ‘1* opcion’ 1 ‘No era la 1* opcién’ | 8036
Pruebas Pruebg de selectividad_notaprueba z Puntuacién tipificada 6842
selectividad - =
PD_ClIz
PD_OAz
Pruebas Competencias ... PD PCz Puntuacién tipificada 2412
PD_SEz
PD TEz
psicotec_abstract
Pruebas Psicotécnicos psicotec_numer Puntuacion tipificada 3342
psicotec_verbal
Pruebas Matematicas Matematicasz 1571
TIC Wikipedia TIC08 0 ‘No’ 1 ‘St’ 2474
Ocio Actividades01 Actividades01 0 ‘No’ 1 ‘S¢’ 2474
Ocio Actividades04 Actividades04 0 ‘No’ 1 ‘S¢’ 2474
Ocio Actividades06 Actividades06 0 ‘No’ 1S’ 2474
Ocio Actividades07 Actividades07 0 ‘No’ 1°‘Si® 2474
Ocio Actividades10 Actividades10 0 ‘No’ 1 ‘S¢® 2474
Ocio Actividades! 1 Actividadesl 1 0 ‘No’ 1 ‘Si’ 2474
Ocio Actividades16 Actividades16 0’No’ 1 ‘Si’0 2474
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Es sabido que el hecho de que aparezcan indicadores de colinealidad entre las
variables predictivas no tiene por qué afectar al poder explicativo ni a la fiabilidad del
modelo; pero si implica que los coeficientes que surjan en el modelo en relacion a cada
predictor por separado pueden estar infravalorando su efecto, debido a que sean capaces
de explicar una parte de varianza de la variable dependiente que ya ha sido explicada por

otros predictores introducidos con anterioridad en el modelo.

En cada andlisis se incluyen dos tipos de indicadores de colinealidad:
® autovalores, que cuando son cercanos a cero dan a entender que la variable o
factor en cuestion es una combinacion lineal de otras, e

e indices de condicion, por encima de 15 puntos indican igualmente la presencia
de problemas de colinealidad, aunque este criterio varia segun los distintos

autores.

Utilizamos el método de pasos sucesivos para la introduccion de predictores.

6.4.1. Primer modelo explicativo

En este primer modelo explicativo intentamos explicar la varianza de las

puntuaciones de rendimiento académico de primer curso de grado.
En él incorporamos inicialmente todas las variables disponibles.

Optamos por:

® Excluir la puntuacién de la prueba de euskera ya que su muestra valida era muy

limitada (n=605) y restringia la muestra final a una veintena de sujetos.

® Mantener otras variables que también hacian reducir el tamafo de la muestra
debido a la capacidad explicativa que habian demostrado en los analisis
bivariantes, asumiendo que este primer modelo se basaria Unicamente en 400

sujetos.

® Analizar posteriormente otros modelos con menos variables y una muestra mas

amplia.
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Tabla 152
Primer modelo de regresion — variables introducidas

Modelo Variables introducidas
selectividad_notabachillerato_z Nota estandarizada del Bachillerato
CURSOPLAN_max Curso mas alto en el que esta matriculado el estudiante en el periodo 2010/2015
matematicasz Puntuacion estandarizada de la prueba de matematicas
selectividad_notaprueba_z Nota media estandarizada de las pruebas de selectividad
Rrama4 Educacion y Social

Rrama2 Artes y humanidades

motivacion4 Motivacion 4 — Formacion

beca Beca

motivacion2 Motivacion 2 - Induccion

PD_CIz Competencias - Comunicacién interpersonal

psicotec_numer Razonamiento - Numérico

==
g = VoY oA AN (6] EN [PV [ N30

Tabla 153
Primer modelo de regresion — varianza explicada y error de la estimacion

Resumen del modelo
Modelo R R cuadrado R cuadrado ajustado Error estandar de la estimacion
11,815k ,665 ,655 ,59165

El modelo final, que combina los once predictores seleccionados, explica un 65,5%
de la varianza de las puntuaciones de las calificaciones de primer curso, y permite hacer

estimaciones con un error tipico de 0,59 puntos.

Los indicadores de colinealidad son los siguientes. No son excesivos, excepto en la

ultima dimension.

Tabla 154
Primer modelo de regresion — diagndstico de colinealidad

Dim. Autovalor Indice de condicidn

1 4,125 1,000
2 1,487 1,665
3 1,098 1,938
4 1,012 2,019
5 965 2,068
6 891 2,151
7,702 2,425
8  ,599 2,624
9 525 2,804
10 354 3,414
11 231 4,226
12 012 18,419
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Coeficientes no Coeficientes
Modelo estandarizados estandarizados

B Error estandar Beta
(Constante) -2,727 ,190
Nota estandarizada del Bachillerato ,452 ,046 ,418
Curso mas alto en el que esta matriculado el estudiante en
el periodo 2010/2015 1,143 ,100 352
Puntuacién estandarizada de la prueba de matematicas ,172 ,037 ,156
Nota media estandarizada de las pruebas de selectividad ,164 ,045 ,150
Educacion y Social 1,264 ,305 ,125
Artes y humanidades 1,569 ,602 ,078
Motivacion 4 - Formacion ,136 ,051 ,079
Beca ,192 ,080 ,074
Motivacion 2 - Induccion ,104 ,045 ,068
Comunicacion interpersonal ,066 ,031 ,065
Razonamiento - Numérico ,076 ,038 ,065

Téngase en cuenta al interpretar este modelo que esta calculado sobre una pequena
parte de la muestra del estudio, restringida principalmente por el hecho de que en Ultima
instancia incluimos solamente a los sujetos que han realizado la prueba de matematicas,
con implicaciones de sesgo muestral que ello conlleva, y de fuerte limitacién de la posibilidad

de generalizacién de una parte de estos resultados.

El coeficiente estandarizado de cada predictor da cuenta de la magnitud de su
aportacion al modelo predictivo. Todos ellos tienen signo positivo, es decir, implican

mayores puntuaciones de rendimiento.

La nota de Bachillerato es el principal y mejor predictor.

En segundo lugar, el curso en el que esta matriculado el estudiante, de manera que

cuanto mas elevado es el curso, mejores son las puntuaciones.

La prueba de matematicas realiza una contribucion de similar magnitud a la que hace

la nota del examen de selectividad.

A partir de aqui las contribuciones son marcadamente mas bajas: la pertenencia a
la rama de Educacién y Social, la pertenencia a la rama de Artes y Humanidades, la
motivacion por el caracter formativo del grado, el contar con una beca, la motivacion por

induccion, la comunicacién interpersonal y el razonamiento numeérico.
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6.4.2. Segundo modelo explicativo

En este segundo modelo redujimos el nimero de variables para incrementar el
tamafio de la muestra aprovechada. En esta ocasiéon no se contd desde el principio con la
puntuacién de la prueba de euskera, ni con:

® La prueba de matematicas

® Las puntuaciones de competencias

® |os habitos de ocio

® |os habitos TIC

® |as preguntas sobre motivacion.

® La puntuacién de la prueba de inglés.

De esta manera el analisis se apoya en 3000 sujetos.

Tabla 156
Segundo modelo de regresion — variables introducidas

Modelo Variables introducidas

selectividad_notabachillerato_z Nota estandarizada del Bachillerato

Rrama4 Educacién y Social

Rramab5 Empresa

Rrama3 Juridicas

Rramal Ingenieria y arquitectura

TRABAJO_ALUMNO ¢Tienes trabajo?

selectividad_notaprueba_z Nota media estandarizada de las pruebas de selectividad

Rbach1 Bachillerato Ciencias

CURSOPLAN_max Curso mas alto en el que estd matriculado el estudiante en el periodo 2010/2015
beca Beca

Rrango_opciones 12 opcidn

anos_demora_incorporacion Aios de demora en la incorporacién al grado, en relacion al curso de
idoneidad por edad

13 Rbach2 Bachillerato Humanidades

14  doble_grado éCursa un doble grado?

15  idioma_ing_sino Ha cursado asignatura(s) en inglés

16  género

(=
SiBlojoNlo|u|s|wN|=

—_
N

Tabla 157
Segundo modelo de regresion — varianza explicada y error de la estimacion

Resumen del modelo
Modelo R R cuadrado R cuadrado ajustado Error estandar de la estimacion
16 ,732° ,536 ,533 ,64066

El modelo final utiliza 16 indicadores y explica un 53,3% de la varianza, permitiendo

hacer estimaciones con un error tipico de 0,64.
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En él los indicadores de colinealidad son altos en los dos Ultimos predictores.

Dim. Autovalor Indice de condicion

1 7,284 1,000

2 2,203 1,818

3 1,473 2,223

4 1,040 2,646

5 915 2,821

6 ,802 3,014

7 ,653 3,341

8 ,581 3,541

9 ,517 3,753

10 ,404 4,248

11 ,365 4,464

12 ,246 5,441

13 ,180 6,367

14 ,136 7,332

15 116 7,912

16 ,067 10,443

17 ,017 20,643

Coeficientes no Coeficientes
Modelo estandarizados estandarizados
B Error estandar Beta

(Constante) -,413 ,077
Nota estandarizada del Bachillerato ,507 ,019 ,541
Educacién y Social ,312 ,043 112
Empresa -,838 ,038 -422
Juridicas -,577 ,038 -,260
Ingenieria y arquitectura -,832 ,049 -,264
{Tienes trabajo? ,238 ,023 ,135
Nota media estandarizada de las pruebas de selectividad ,169 ,018 ,175
Bachillerato Ciencias ,354 ,059 ,184
Curso mas alto en el que esta matriculado el estudiante en
el periodo 2010/2015 /058 016 049
Beca ,115 ,028 ,053
12 opcion ,145 ,039 ,048
Afos de Qemor_a en la incorporacion al grado, en relacion al 1056 014 053
curso de idoneidad por edad
Bachillerato Humanidades ,170 ,059 ,090
¢Cursa un doble grado? -,114 ,038 -,046
Ha cursado asignatura(s) en inglés ,073 ,027 ,039
Género ,063 ,026 ,033

La nota de Bachillerato aparece nuevamente como el mejor predictor, con un

coeficiente estandarizado de 0,541.

Le siguen cuatro factores que corresponden a la rama de conocimiento, constando
las puntuaciones mas altas en la rama de Educacion y Social, y las mas bajas en Empresa,
Juridicas, e Ingenieria.
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El trabajo del alumno realiza a continuacidon una aportacion positiva.

La nota del examen de selectividad ocupa la séptima posicién, aunque con un
coeficiente estandarizado algo mas alto que el trabajo del alumno. Le sigue el haber cursado

el Bachillerato de Ciencias y tecnologia.

A partir de aqui los coeficientes son bastante mas bajos: el disponer de una beca,
estar matriculado en la primera opcion solicitada, los afios de demora en la incorporacion
inicial (con un efecto pequeno pero positivo), el haber cursado el Bachillerato de
Humanidades, el cursar un PCEO (con un leve efecto negativo, debido posiblemente a que
la presencia de colinealidad haya hecho que su efecto positivo esté ya recogido por un factor
previo, ya que en los analisis bivariantes mostrd un claro efecto positivo), el haber cursado

asignaturas en inglés, y finalmente el género (con mejores resultados siendo mujer).
6.4.3. Tercer modelo explicativo

En él limitamos el niUmero de variables, pero se incrementa la muestra empleada
hasta mas alla de los 6.000 sujetos, y se amplia por tanto la posibilidad de generalizacion

de los resultados.

Para ello se excluyeron, ademas de las variables ya excluidas en los modelos

anteriores:

® Las puntuaciones de las pruebas psicotécnicas.
® |os afos de demora en la incorporacion.

® La puntuacidn correspondiente al 4° curso de la ESO.
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Tabla 160
Tercer modelo de regresion — variables introducidas

Modelo Variables introducidas
selectividad_notabachillerato_z Nota estandarizada del Bachillerato
Rrama4 Educacion y Social

idioma_ing_sino Ha cursado asignatura(s) en inglés

Rrama5 Empresa

TRABAJO_ALUMNO (Tienes trabajo?

selectividad_notaprueba_z Nota media estandarizada de las pruebas de selectividad
Rrama3 Juridicas

Rramal Ingenieria y arquitectura

beca Beca

10 CURSOPLAN_max Curso mas alto en el que esta matriculado el estudiante en el periodo 2010/2015
11  Rbachl Bachillerato Ciencias

12 Rrama2 Artes y humanidades

13 género

14  idioma_euskera_sino Nivel acreditado en euskera

15  doble_grado ¢Cursa un doble grado?

16  Rrango_opciones 1@ opcion

17  Rlengua_materna_euskera Lengua materna euskera

18  Rtipo_de_centro

19  Rbach2 Bachillerato Humanidades

20  Rbachiller_euskera Bachillerato modelo D

21 ocupacion_padre_n_agrupada Ocupacion del padre - agrupada

OO INOUN|A|WIN |~

Tabla 161
Tercer modelo de regresion — varianza explicada y error de la estimacion

Resumen del modelo
Modelo R R cuadrado R cuadrado ajustado Error estandar de la estimacion
21,708 ,501 499 ,68001

El tercer modelo utiliza 21 predictores para explicar un 49,9% de la varianza de la

puntuacién de rendimiento en primer curso.

Los indicadores de colinealidad son mas altos que en los modelos anteriores.
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Tabla 162
Tercer modelo de regresion — diagnostico de colinealidad
Dim. Autovalor Indice de condicidn
1 9,932 1,000
2 2,288 2,083
3 1,473 2,596
4 1,239 2,831
5 1,104 3,000
6 1,025 3,113
7 ,818 3,485
8 ,627 3,980
9 ,584 4,123
10 511 4,410
11 ,367 5,201
12 ,337 5,428
13 ,305 5,704
14 ,257 6,214
15 241 6,418
16 217 6,771
17 ,186 7,311
18 ,160 7,871
19 127 8,831
20 ,107 9,624
21 ,077 11,386
22 ,017 24,263
Tabla 163
Tercer modelo de regresion - coeficientes
Coeficientes no Coeficientes
Modelo estandarizados estandarizados
B Error estandar Beta
(Constante) -,320 ,060
Nota estandarizada del Bachillerato ,457 ,013 ,475
Educacién y Social ,087 ,033 ,037
Ha cursado asignatura(s) en inglés ,179 ,021 ,093
Empresa -,697 ,031 -,336
¢Tienes trabajo? ,173 ,014 ,116
Nota media estandarizada de las pruebas de selectividad 166 ,013 ,173
Juridicas -,582 ,033 -,230
[ngenieria y arquitectura -,749 ,040 -,224
Beca ,114 ,020 ,053
Curso mas alto en el que esta matriculado el estudiante en
el periodo 2010/2015 ,057 ,007 ,074
Bachillerato Ciencias ,208 ,035 ,102
Artes y humanidades -,235 ,038 -,070
Género ,088 ,019 ,045
Nivel acreditado en euskera ,096 ,022 ,049
¢Cursa un doble grado? -,166 ,031 -,057
12 opcidn ,154 ,030 ,046
Lengua materna euskera -,111 ,022 -,055
Tipo de centro -,063 ,020 -,030
Bachillerato Humanidades ,076 ,034 ,039
Bachillerato modelo D ,050 ,024 ,026
Ocupacion del padre - agrupada -,026 ,013 -,019
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Nuevamente, la nota de Bachillerato es el principal predictor.

Le sigue la pertenencia a la rama de Educacion y Social (incremento) o de Empresa

(decremento).

Aparecen los factores de haber cursado alguna asignatura en inglés y de trabajo del

estudiante.
La calificacidn de la prueba de selectividad ocupa el 6° lugar.

Las ramas Juridica y de Ingenieria estan en séptimo y octavo lugar con un efecto

reductor de la puntuacion.

Siguen el curso y el bachillerato de ciencias con un efecto positivo y la rama de

humanidades con un pequefo efecto negativo.

Los siguientes factores tienen asociado un coeficiente estandarizado mucho menor:
el género (las mujeres con puntuaciones mas altas), la acreditacion de euskera de un nivel
B2 o superior, el cursar un doble grado (nuevamente con un leve efecto negativo), el
haberse matriculado en un grado solicitado en primera opcién, el euskera como lengua
materna con un leve efecto negativo (cuando en los analisis bivariantes presentaba un
efecto positivo), el tipo de centro (con un efecto levemente negativo de la naturaleza
privada), el haber cursado un bachillerato de humanidades y en modelo D, con un efecto
muy pequefio pero positivo, y finalmente la ocupacion del padre con un infimo efecto

negativo a mayor nivel de ocupacién del padre.

6.4.4. Analisis de regresion diferenciado por ramas de
conocimiento

En este apartado segmentamos la base de datos por ramas de conocimiento, para
llevar a cabo un analisis de regresion diferenciado para cada una de ellas. Al segmentar la
muestra por ramas de conocimiento, el niUmero de casos que se incorpora al analisis de

regresion se reduce, por lo que su representatividad también es menor.

Quizas hubiera sido deseable haber neutralizado igualmente la variable rama de

conocimiento en cada uno de los analisis bivariantes, pero de esta manera se hubiera
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incrementado excesivamente el volumen del informe, por lo que limitamos la neutralizacion

al andlisis de regresion.

Los resultados muestran fuertes diferencias entre ramas de conocimiento, tanto en

la proporcidon total de varianza explicada como en los coeficientes de las variables

independientes en las ecuaciones de regresion.

Ingenieria y Artes y Ciencias de Educacion
Arquitectura Humanidades la Salud Juridicas y Social Empresa
Predlc_tpres en 6 1 v 8 1 8
ecuacion
% varianza
explicada 56,3 57,7 40,9 56,9 37,4 58,6
(r* ajustada)
ler curso
Predlc_tpres en 4 5 8 v 8 5
ecuacion
% varianza
explicada
(r? ajustada) 36,9 53,6 45,4 49,1 36,6 43,4
20 curso y
siguientes

Observamos que las variables incorporadas al modelo tienen una capacidad

predictiva sustancialmente mas baja en las ramas de Educacién y Social, y en Ciencias de

la Salud.

Por lo general, la capacidad predictiva es menor en relacidon al rendimiento a partir

de segundo curso, a excepcion de la rama de Ciencias de la Salud.

A continuacion se presentan las tablas de coeficientes de cada predictor en su

contribucion a la explicacién de la varianza en las puntuaciones de resultados académicos

de primer curso.
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Tabla 165

Analisis de regresion — Ingenieria y arquitectura

Coeficientes no Coeficientes
Modelo estandarizados estandarizados
B Error estandar Beta
(Constante) -,878 ,105
Nota estandarizada del Bachillerato ,728 ,058 ,551
¢Tienes trabajo? ,405 ,076 ,216
Puntuacién estandarizada de la prueba de matematicas ,209 ,048 ,176
Afos de Qemora en la incorporacion al grado, en relacion al 1050 021 1095
curso de idoneidad por edad
Ha cursado asignatura(s) en inglés 244 ,099 ,102
Ha cursado asignatura(s) en euskera -,228 ,112 -,080
Tabla 166
Analisis de regresion — Artes y humanidades
Coeficientes no Coeficientes
Modelo estandarizados estandarizados
B Error estandar Beta
(Constante) ,209 ,281
Nota estandarizada del Bachillerato 412 ,038 ,486
Nivel acreditado en inglés, francés o aleman 244 ,056 ,151
¢Tienes trabajo? ,165 ,043 ,127
Bachillerato modelo D ,195 ,051 ,120
Modalidad de admision ,199 ,082 ,079
Nota media estandarizada de las pruebas de selectividad ,152 ,037 ,185
Género ,194 ,058 ,108
Ha cursado asignatura(s) en inglés -,765 ,269 -,090
Ocupacion de la madre - agrupada -,065 ,032 -,065
Curso mas alto en el que esta matriculado el estudiante en
el periodo 2010/2015 /051 /025 /069
Bachillerato Ciencias ,134 ,067 ,064
Tabla 167
Analisis de regresion - Juridica
Coeficientes no Coeficientes
Modelo estandarizados estandarizados
B Error estandar Beta
(Constante) -,818 ,070
Nota estandarizada del Bachillerato ,436 ,039 ,448
Nota _n_1ed|a estandarizada de las pruebas de 231 031 232
selectividad
¢Tienes trabajo? ,318 ,041 ,170
¢Cursa un doble grado? -410 ,080 -,121
12 opcidn 214 ,058 ,083
Calificacion 2 afio previo ,114 ,035 11
Ha cursado asignatura(s) en euskera ,187 ,054 ,078
Bachillerato Ciencias ,137 ,058 ,053
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Tabla 168
Analisis de regresion — Educacion y Social
Coeficientes no Coeficientes
Modelo estandarizados estandarizados
B Error estandar Beta
(Constante) -,522 ,111
Nota estandarizada del Bachillerato ,475 ,035 421
Ha cursado asignatura(s) en euskera 271 ,056 ,151
Género ,262 ,046 ,142
¢Tienes trabajo? ,114 ,031 ,090
Modalidad de admision ,372 ,091 ,107
Nivel acreditado en euskera ,132 ,047 ,080
Lengua materna euskera -,171 ,048 -,103
Beca ,117 ,043 ,067
Nota media estandarizada de las pruebas de selectividad ,084 ,029 ,086
Anos de (;Jemor_a en la incorporacion al grado, en relacion al 1059 024 067
curso de idoneidad por edad
Bachillerato modelo D 117 ,056 ,069
Tabla 169
Analisis de regresion — Empresa
Coeficientes no estandarizados Coeﬂcw?ntes
Modelo estandarizados
B Etror Beta
estandar
(Constante) -,690 ,056
Nota estandarizada del Bachillerato ,510 ,031 ,501
Puntuaqc_)n estandarizada de la prueba de 112 022 122
matematicas
¢Tienes trabajo? ,219 ,035 ,130
Nota _m_edla estandarizada de las pruebas de 1189 1030 182
selectividad
Bachillerato Humanidades -,188 ,042 -,103
Ha cursado asignatura(s) en inglés ,124 ,042 ,067
Beca ,114 ,049 ,050
Ha cursado asignatura(s) en euskera -,090 ,042 -,047
Tabla 170
Analisis de regresion — Ciencias de la Salud
Coeficientes no Coeficientes
Modelo estandarizados estandarizados
B Error estandar Beta
(Constante) ,260 ,069
Nota estandarizada del Bachillerato ,403 ,037 ,437
Nota _medla estandarizada de las pruebas 136 034 1156
selectividad
Bachillerato Ciencias ,202 ,048 ,127
Tipo_de_centro -,204 ,050 -,126
Ha cursado asignatura(s) en inglés ,179 ,049 ,112
Beca ,131 ,050 ,080
¢Tienes trabajo? ,091 ,044 ,063
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7. Discusion

El éxito académico se ha erigido en uno de los indicadores mas importantes de las
universidades, de ahi, entre otros motivos, el creciente interés sobre el tema. (Fenollar,
Roman, y Cuestas, 2007; Tomas et al., 2014).

Abordar el tema del éxito académico en la universidad nos ha llevado a especificar
qué indicadores o descriptores se utilizan para definirlo, siendo el rendimiento académico
uno de los mas importantes. La medida mas utilizada es el promedio de las calificaciones
obtenidas por el estudiante durante su carrera o el primer afio de la misma. (Choi, 2004;
McKenzie y Gow, 2004).

La preocupacion por el rendimiento académico y por la mejora de la calidad de la
educacion es una de las prioridades de todos los paises. Como sefialabamos en el marco
tedrico, en los Ultimos afios se ha visto incrementado el interés por buscar los mejores
predictores del rendimiento académico. Para ello hemos analizado un conjunto de variables
que afectan al estudiante debido a que el rendimiento académico es un tema multicausal,
y es necesario analizar indicadores de distinta indole: factores socioldgicos,
organizacionales, psicoldgicos, culturales y econdmicos. (Richardson et al., 2012).

Una vez llevado a cabo el andlisis secundario de los datos que hemos recogido para
nuestra investigacion, procederemos en este capitulo a discutir los resultados,
anteriormente descritos, con el objetivo de interpretarlos en relacidon con los otros estudios

de investigacion relacionados con el tema.

Dos han sido los objetivos que nos hemos marcado con este estudio:

1. El analisis de aquellas variables preuniversitarias que permitirian predecir el éxito

académico entendido como rendimiento académico en la universidad.

2. Establecer cudles son las variables mas apropiadas para una seleccion adecuada

de los estudiantes que ingresan en la universidad.

Procedemos a discutir los resultados referidos al primer objetivo, esto es, cuales son

las mejores variables predictoras del rendimiento académico en la universidad,
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centrandonos, sobre todo, en las relaciones entre las variables predictoras y el rendimiento

en la universidad.

En primer lugar, nos vamos a referir a la variable género y su relacion con el

rendimiento académico.

Tenemos que indicar que el 60,7% de nuestra muestra esta conformada por mujeres
y algo mas de un tercio (39,3%) por hombres. Las primeras diferencias las encontramos en
la rama de conocimiento a la que esta asignado el grado en el que se han matriculado: en
las ramas de Artes y Humanidades, Ciencias de la Salud y Educacion y Social, donde 24 de
las estudiantes son mujeres, el 60% en las Ramas Juridica y de Empresa y apenas el 20%
en la Rama de Ingenierias y Arquitectura. Estas diferencias son significativas. Estos datos
son ligeramente superiores (a favor del % de mujeres) en nuestra muestra respecto a los
datos publicados por el MEC (2015), referidos al curso 2013-2014. Este fendmeno podria
deberse al hecho de que la Universidad de Deusto es una universidad con mayor peso de
titulaciones de la Rama de Artes y Humanidades y de la de Ciencias Sociales y Juridicas
donde, también a nivel estatal, el porcentaje de mujeres es mayor. Las titulaciones de las
ramas sefaladas estan asistiendo, en nuestro entorno sociocultural, a un claro proceso de
“feminizacion”. En cualquier caso, podemos decir que existe una fuerte asociacion entre el
género y la rama de conocimiento, dandose diferencias de género en la eleccién de la
carrera. (A. Beltran y La Serna, 2008; Eggens et al., 2008; Garbanzo, 2007; Tejedor, 2003).

Respecto al rendimiento de las mujeres en la universidad en nuestra muestra,
tenemos que decir que aventajan a los hombres en 0,4 décimas en el promedio de
calificaciones del primer curso, incrementandose hasta 0,5 a partir del segundo curso. Como
hablamos de puntuaciones tipificadas, estamos hablando de una diferencia de 0,4-0,5
desviaciones tipicas, diferencia significativa, o de un tamafio del efecto de la variable género
sobre el rendimiento académico de tamaio medio. Estas diferencias también se dan, aunque

con menor intensidad, en las calificaciones de Bachillerato.

En lo que se refiere a las investigaciones realizadas nos encontramos con resultados
contradictorios, aunque la mayoria apunta a un mayor éxito entre las mujeres (Garcia de
Fanelli, 2014, Gdmez, Oviedo, y Martinez, 2011; Montero, Villalobos, y Valverde, 2007;
Vincent-Lancrin, 2008). Esta diferencia quizas pueda deberse a la motivacion de las

estudiantes, donde hemos encontrado diferencias significativas en los factores que tienen
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que ver con la vocacion. Esto haria que se implicasen mas en su proceso de aprendizaje y
que, en definitiva, obtuviesen mejores calificaciones. Para Vincent-Lancrin (2008) obedece
a diversos factores, entre los que cobran fuerza dos: por un lado, una mejor preparacion de
las mujeres en la ensefanza primaria y secundaria y, por otro, a unas mayores expectativas

de las chicas respecto a su trayectoria escolar y profesional futura.

En lo referente al tipo de centro en el que han estudiado los alumnos, un poco
mas de la cuarta parte provienen de centro publicos, un 57,6% de privados concertados y
un 1% de privados, asi como un 10,4% de otras universidades. El tipo de centro y el
rendimiento académico estan relacionados, no soélo durante el primer curso universitario
sino también antes de la entrada a la universidad. En muchas ocasiones y, sobre todo,
dependiendo en qué paises, se asocia una educacion de calidad y unos mejores recursos a
los centros privados ademas de la relacion entre asistencia a un tipo o a otro de centro y
nivel socioecondmico. Encontramos investigaciones en Latinoamérica (Medina y Flores,
2011), donde se constata la asociacién entre tipo centro, nivel sociocultural y mayores

niveles de educacion.

En nuestra muestra, la diferencia en rendimiento medio del primer curso entre
estudiantes que provienen de centros privados y de centros publicos es de 0,2 desviaciones
tipicas, favorable a los Ultimos. Sin embargo, en las pruebas de selectividad, en la de
competencias y en la de matematicas no existen diferencias resefiables entre estudiantes
que provienen de centros publicos o privados concertados; mientras que en las pruebas de
razonamiento verbal y numérico, los estudiantes de centros privados obtienen dos décimas
mas y una o menos en las pruebas de competencias. Es importante recordar que aun asi
no tenemos indicadores suficientemente eficaces sobre la calidad de los centros. La
literatura sobre la eficacia escolar y los resultados de la evaluacidon diagndstica en nuestro
contexto mas cercano evidencian las diferencias en la calidad y la eficacia de los centros,
de manera que varia sustancialmente la capacidad de los distintos centros para realizar una
aportacion en forma de valor afadido sobre el rendimiento de los estudiantes en funcién de

su nivel socioecondmico y cultura.

El tipo de centro esta también relacionado con variables del perfil socioeconémico:
los estudiantes que provienen de centros publicos disponen en un 35% de beca y
encontramos menos titulados superiores y mas con estudios primarios y secundarios de sus

padres-madres; los que provienen de centros privados o privados concertados, tienen en
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menor proporcién beca (25%) y hay mas madres-padres con formacién superior y menos
sblo con estudios primarios y secundarios. Parece que existe una relacion entre estudios,
ocupacion de la madre-padre y asistencia a centros privados, privados concertados o
publicos. No olvidemos tampoco la desigual expansion de los centros publicos y de los
privados: los centros privados se concentran en torno a grandes ciudades, mientras que los

centros publicos se encuentran en toda la geografia del pais.

Por ultimo, sefialar que el porcentaje de los alumnos con lengua materna euskera o
euskera y castellano es mayor entre quienes provienen de centros publicos (20% y 28%
respectivamente) y menor entre quienes provienen de centros privados y privados
concertados (8,8% y 19,1%). Loégicamente, el porcentaje de euskera acreditado de nivel B2
0 superior es mayor en los centros publicos. No olvidemos que la mayoria de los centros de
Bachillerato de modelo D se han concentrado en la ensefianza publica, mientras que en los
centros privados concertados era mayoritario el modelo A de Bachillerato, siendo, por tanto,
coherentes los resultados. En cuanto al inglés ocurre lo contrario, siendo mejores los
resultados en los centros privados concertados y en los privados y, consecuentemente, con
mayor nivel de acreditacion en lenguas modernas de nivel B2 y superior. Muchos centros

privados ofrecen modelos de ensefianza en inglés.

La edad como variable y su relacion con el rendimiento académico: nos referimos a
los afios de demora en la incorporacion al grado. Mientras que en la Educacion Secundaria
(ED 2009) veiamos que la edad de demora se correlacionaba negativamente con los
resultados de la etapa, encontramos que en nuestra muestra la demora tiene una pequena
correlacion positiva con los resultados de grado (Chow, 2010). En la universidad vemos que
a medida que crecen los afios de demora mejora también el promedio de los resultados,
aunqgue quizas debamos ser cautos en las conclusiones por el reducido nimero de personas
en esta situacion. En otros paises donde culturalmente es mas frecuente combinar trabajo
y estudio, nos encontramos con que los resultados de los alumnos no idéneos son, también,
mejores. Por otro lado, la edad, en lo referido al curso del plan de estudios que realiza el

alumno, también esta asociada a una mejora en los resultados.

A continuacion vamos a referirnos a la modalidad de admision y tipo de
bachillerato de los estudiantes y su relacion con el rendimiento académico. Las
puntuaciones mas altas de primer curso de grado se dan en el grupo de personas con otros

estudios universitarios terminados, y por contraste, las mas bajas entre los que se
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incorporaron habiendo realizado otros estudios universitarios no completados. Parece que,
a veces, el indicador de abandono de una titulacién sirve como indicador de bajo
rendimiento también en otras titulaciones. Es probable que aspectos relacionados con la
autoestima, la motivacion,... entren en juego a la hora de darse estos resultados. Las
diferencias entre quienes provienen de los distintos tipos de Bachillerato o Formacién
Profesional son pequeas, aunque quienes provienen del Bachillerato cientifico y tecnoldgico
tienen puntuaciones algo mejores, y tuvieron puntuaciones bastante mejores en 4° de la
ESO. Estos patrones de diferencias en el primer curso de grado se mantienen bastante

estables durante los siguientes cursos del grado.

En cuanto a la rama de conocimiento de los estudios elegidos y los resultados
académicos en primer curso hay que sefalar que las diferencias son notables y
estadisticamente significativas. El promedio de calificaciones de primer curso es mas alto en
Ciencias de la Salud, en Artes y Humanidades y en Educacién y Social; y mas bajo en
Empresa, Juridicas e Ingenierias, con diferencias estadisticamente significativas y con
magnitud relevante. Tal y como sefialdbamos anteriormente, las titulaciones de las ramas
con mejores promedios son también las ramas con mayor porcentaje de mujeres
estudiantes, y razonablemente, sus promedios seran mejores. Sin embargo hemos de decir
que cuando tomamos como referencia la nota de Bachillerato de estos estudiantes, el
promedio mas alto se ubica en los estudios de Empresa y Juridicos, seguidos de Ciencias de
la Salud, Artes y Humanidades e Ingenieria y, por Ultimo, la rama de Educacién y Social con
las medias mas bajas. Quizas, el contenido de las titulaciones en primero sea diferente
segun las ramas de conocimiento, siendo en algunas mas “continuistas” respecto al
bachillerato (Empresa, Ingenierias, Humanidades) y otras menos con contenidos y materias
diferentes (Educacion y Social). Seria bueno en un futuro estudiar el porqué de estas
variaciones entre las calificaciones de Bachillerato y el promedio de primero en la universidad
de los mismos estudiantes, teniendo en cuenta también la rama de conocimiento de la
titulacion en la que se ha matriculado. Respecto a las puntuaciones en la prueba de
selectividad, la mas alta corresponde a la Rama de Empresa y la mas baja a la de Educacién
y Social. éComo es posible que teniendo las puntuaciones de selectividad mas bajas puedan
luego tener el promedio mas alto en las calificaciones de primero en la universidad? ¢Cuales
son los criterios de evaluacién en las distintas ramas? éVarian entre ellas? éSon las
asignaturas de primero diferentes en cuanto al tipo de contenido seglin la rama de
conocimiento? Es posible, a la vista de los resultados, pensar que si, pero necesitamos

profundizar mas en las distintas variables que concurren en el fendmeno.
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Las puntuaciones mas altas en las pruebas psicotécnicas se ubican en las Ramas de
Ingenieria y Empresa. En cuanto a la prueba de competencias, en competencia digital
destaca la rama de Ingenieria, en comunicacion interpersonal la rama de Salud, en
orientacién al aprendizaje y en trabajo en equipo la de Empresa y en pensamiento critico y
sentido ético la rama de Juridicas y de la Salud. Parece que el autoinforme de competencias
de los alumnos es bastante acorde con las competencias de las titulaciones que quieren

cursar.

La proporcion de estudiantes becados es similar en las distintas ramas de
conocimiento, excepto en Ingenieria que es mas baja y en Ciencias de la Salud que es mas

alta.

Respecto a los estudios de los padres-madres encontramos también diferencias
significativas en las distintas ramas de conocimiento. Las ramas de Ingenieria, Juridica y
Empresa, los padres y madres con estudios superiores sobrepasan el 50%, mientras que en
las ramas de Artes y Humanidades (40%) y en Educacion y Social (30%) es donde menos.
En estas dos Ultimas ramas es donde hay una mayor proporcion de madres y padres con

estudios primarios. Si analizamos las ocupaciones, los patrones de distribucion son similares.

Entre los alumnos mas motivados vocacionalmente se encuentran elevadas
puntuaciones en los estudiantes de la rama de la Salud y de Educacién y Social, titulaciones

con una fuerte dimensién vocacional en las profesiones que capacitan.

El ajuste entre la titulacidn solicitada y la matriculada es mas alto en la rama de
Ciencias de la Salud, seguida por Ingenieria, Empresa, Educacion y Social. ¢Cuales son los
patrones que se trasmiten de padres a hijos en funcién de su nivel de estudios y su
consecuente nivel socioecondmico? éSe siguen valorando mas entre la poblacidon mas
formada unas titulaciones que otras? ¢Existen titulaciones de primer y segundo nivel?

Cuestiones éstas para seguir profundizando en ellas.

Por Ultimo, en lo referido a aspectos linglisticos, tenemos que decir que la proporcion
de estudiantes cuya lengua materna es el euskera o el euskera y el castellano es superior
en las ramas de Artes y Humanidades y de Educacidon y Social con un 40%. En Salud y
Empresa desciende al 32% y en Ingenieria al 23%. La mayor acreditacion linglistica en

euskera sigue el mismo orden anterior, Artes y Humanidades, Educacién y Social, Salud y
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Empresa. Las proporciones mas bajas se encuentran en las ramas de Juridicas e Ingenieria.
En cuanto a la acreditacion en inglés el patrén es completamente diferente: las frecuencias,
de mayor a menor, corresponden a Empresa, Ingenieria, Juridicas, Artes y Humanidades,
Ciencias de la Salud y en el nivel mas bajo Educacion y Social con un 19,2% de estudiantes
con acreditacién de inglés. La oferta de titulaciones en euskera y asignaturas en euskera

y/o inglés en la universidad es diferenciada segun las titulaciones.

En cuanto a los alumnos matriculados en un PCEO (Programacion Conjunta de
Estudios Oficiales), habitualmente conocido como Doble Grado, obtienen resultados
significativamente mas altos que el resto. Los requisitos de admision en estos programas
son mas exigentes y la motivacion al estudio por parte de estos alumnos es mas alta

también.

Abordamos ahora la variable rendimiento académico previo, caracterizado en
nuestro estudio por la nota de bachillerato estandarizada y las calificaciones estandarizadas
el primer y el segundo afo previos en el momento de formalizar la solicitud de ingreso en
la universidad, generalmente, 1° de bachillerato y 4° de la ESO respectivamente. El valor
de la correlacion de r de Pearson entre la nota media de Bachillerato y la media de
puntuaciones en la Universidad es de 0,500. Por lo tanto, el coeficiente de determinacion,
es decir, el porcentaje de varianza compartido entre la nota de bachillerato y la puntuacién
media en el conjunto de la carrera es del 25%. La nota del Bachillerato comparte mas
varianza con las puntuaciones del primer curso (r=0,525 y r’=0,275, esto es 27,5%) que

con las del segundo curso y posteriores (r’=0,21, es decir, 21%).

Las distribuciones de las puntuaciones de rendimiento académico previo no se
ajustan a la curva normal, siendo asimétricas positivas la del Bachillerato y la del 2° curso
previo. La prueba de selectividad es practicamente simétrica y las puntuaciones de
rendimiento en la universidad con asimetrias negativas, muy marcadas a partir del segundo
curso. Estas distribuciones se refieren al mismo grupo de estudiantes en cinco o mas afos
de su historia académica. ¢A qué se deben estas diferencias? ¢En qué medida reflejan la
evolucién de los niveles de logro de los estudiantes o por el contrario, reflejan cambios en
los criterios de evaluacién entre etapas y cursos? No tenemos respuesta, pero seria

conveniente profundizar en estas cuestiones.
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Muchos autores coinciden al afirmar que el rendimiento académico previo es el mejor
predictor del rendimiento académico universitario. Entre otros, A. Beltran y La Serna (2008),
Garcia et al. (2000), Porto y Di Gresia (2004), M. J. Rodriguez, Herrera, Sanchez y Nieto
(1999), Roseanu y Drugas (2011) y (Salcedo vy Villalba, 2008).

Con respecto a las becas, una cuarta parte de la muestra dispone o ha dispuesto
de algun tipo de beca. En el primer curso de la universidad, la nota media de quienes
disfrutan de alguna clase de beca es 0,4 desviaciones tipicas superior a la de quienes no.
Estamos hablando un tamaiio del efecto medio entre tener beca y el rendimiento académico.
Estas diferencias se mantienen estables desde las calificaciones de dos cursos previos hasta
completar el grado. Las diferencias en las pruebas de ingreso entre alumnos becarios y los
no becarios es apenas perceptible, aunque los becarios obtienen una décima mas en la
prueba de selectividad y una décima mas en la prueba de competencia orientacion al
aprendizaje. Es de suponer que aquellos alumnos que su posibilidad de estudio en la
universidad esté condicionada a la obtencién de una beca, estén mas motivados y tengan

actitudes mas adecuadas al aprendizaje.

Segun el MEC (2015) las tasas de rendimiento, éxito y evaluacion de los estudiantes

beneficiarios de becas generales son mas altas que para el total de la poblacion universitaria.

En relacidn a los estudios de la madre y del padre, en nuestra muestra hemos
encontrado que la proporcion de madres y padres en cada nivel de estudios es similar. Las
diferencias en el rendimiento en primer curso en funcién del nivel de estudios de los padres
son estadisticamente significativas, pero pequefias. Destaca su direccion: los hijos de
madres y padres que no pasan de los estudios primarios son quienes obtienen mejores
puntuaciones en primer curso, incrementandose la diferencia en los cursos posteriores del
grado. En cambio, en la misma muestra, la diferencia en la educacién secundaria tenia el
sentido opuesto: ese mismo colectivo tuvo peores puntuaciones que los hijos de
progenitores con estudio secundarios, y mas por debajo aun en comparacion de los hijos
de padres con estudios superiores. En nuestra muestra cabe destacar la similitud de los

patrones de impacto del nivel de estudios de padres y madres.

En relacion con la similitud de patrones de relacion entre el rendimiento y los niveles
de estudios de padres y madres, no todos los autores estan de acuerdo. Marchesi (2000) y

Castejon y Pérez (1998) analizaron por separado el nivel educativo de la madre, por ser una
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variable de relevancia. Consideran que cuanto mayor sea el nivel educativo de la madre,
mayor percepcion de apoyo hacia sus estudios tienen los hijos, reflejandose en el
rendimiento académico alcanzado. De la misma forma, que cuanto mayor sea el nivel
educativo de la madre, mayores exigencias les plantea a sus hijos, apoyandose en la
creencia de que cuanto mas asciendan sus hijos académicamente, mayores posibilidades de
éxito futuro tendran. Mujeres con mayores niveles educativos suelen ser madres que tienden
a tener una actitud positiva hacia el estudio de sus hijos, mas preocupadas por su
desempefio académico y con una mayor orientacion hacia la importancia de la continuacién

de los estudios hasta su titulacion.

Porcel et al. (2010), afirman en esta misma linea que el modelo educativo que
proyectan los padres y el apoyo que el estudiante recibe de su familia, influyen sobre el
rendimiento. En su trabajo observan que a medida que los padres tienen mayor nivel de
escolaridad, aumenta la probabilidad de que el alumno obtenga un buen rendimiento
académico. La educacion de los padres es considerada, en general, un factor importante

para explicar el rendimiento académico (Frischenschlager, Haidinger, y Mitterauer, 2005).

La nota media de la prueba de selectividad muestra una fuerte relacién con el nivel
de estudios de los padres, pero especialmente de la madre. Hay casi medio punto de
distancia en la nota de esta prueba entre los alumnos de madres con estudios superiores y
los de madres con estudios primarios. Las diferencias en las pruebas psicotécnicas y

competencias también siguen la misma tendencia, aunque con una magnitud menor.

Lo mismo sucede cuando se analiza la relacién entre el nivel ocupaciones de los
padres y los resultados en las pruebas de los hijos, pero con una fuerza algo menor, sobre

todo en las puntuaciones de competencias.

En cuanto a la motivacion se asocia significativamente con los estudios del padre y

de la madre, aunque las diferencias asociadas son muy pequenas.

Se observa cierta asociacion entre lengua materna y el nivel de estudios de las
madres y los padres. Los progenitores de estudiantes cuya lengua materna es el euskera

tienden a tener estudios superiores en una proporcion algo menor.
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La acreditacion de la competencia linglistica del estudiante en alguna lengua
moderna tiende a estar asociada con un mayor nivel de estudios, tanto en lo que respecta
a la madre como al padre. En cuanto a las madres, el 60,6% de las madres de los
acreditados en lengua moderna cuenta con estudios superiores, frente al 39% de quienes
no tienen acreditacion. En cuanto a los padres las proporciones son del 60,5% frente al
38,6%.

No sucede lo mismo con la acreditacion en euskera.

En cuanto a las variables ocupacion de la madre y ocupacion del padre, los

patrones son similares a los observados en el nivel de estudios de los padres.

En relacién al trabajo del alumno, solamente un 12% de la muestra sefialé no
haber realizado ningun trabajo, 24 tuvo algin trabajo esporadico durante menos de tres
meses, la mitad de ellos a jornada parcial y la otra mitad a jornada completa. El trabajo del
alumno tiene una relacién positiva con el rendimiento en el primer curso de universidad. En
ese curso, destaca el fuerte contraste entre los que no han tenido ningun trabajo y los que
han tenido algun tipo de trabajo, que sobrepasa las nueve décimas de desviacion tipica. A

partir del segundo curso esta diferencia se atenda en gran medida.

A este respecto, tenemos que decir que en la muestra que utilizamos, los alumnos
estan matriculados a tiempo completo, es decir, en el caso de tener algun trabajo durante
el curso, los estudiantes los compaginan con sus estudios. En otros paises con una mayor
tradicion laboral de los alumnos, aunque el trabajo reduce las horas que se pueden dedicar
al estudio, nos encontramos con que, en algunos casos, se encuentran efectos positivos

entre el trabajo y el rendimiento académico (Barrionuevo y Brizuela, 2013).

La lengua materna de los estudiantes de la universidad conlleva diferencias
estadisticamente significativas. En el promedio de calificaciones de primero, los estudiantes
cuya lengua materna es el euskera, quedan dos décimas por encima de aquellos cuya lengua
materna es el castellano o ambos. Esta diferencia pudiera deberse a la mayor presencia de

estudiantes euskaldunes en las titulaciones cuyas puntuaciones son mas altas.

La diferencia en funcion del modelo lingiiistico en el que se curso el

bachillerato gira en torno a dos décimas en el grado, siendo los estudiantes que provienen
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del modelo D los que obtienen mejores puntuaciones que aquellos que provienen del modelo
A. Esta diferencia de resultados entre modelos era mucho menor en el propio Bachillerato.
El motivo podria estar en linea con lo referido a la lengua materna, es decir, los mejores
resultados en el grado asociados al idioma pueden tener mas que ver con las diferencias

entre ramas de conocimiento en sus tendencias de calificacion de los estudiantes.

Cursar asignaturas en euskera conlleva 0,25 puntos de mejora en el resultado
en el grado. Los alumnos que cursan asignaturas en euskera y los que no, apenas mostraban

diferencia en secundaria. La explicacion puede estar en linea con las anteriores.

Cursar alguna asignatura en inglés en la universidad tiene un efecto muy
relevante en los resultados del primer curso, con cuatro décimas de diferencia, reduciéndose
a dos en segundo. Las diferencias de cursar asignaturas en inglés estaban ya enraizadas en

secundaria, con diferencias en torno a cinco o seis décimas.

En la universidad y desde la aparicidon del Decreto de reconocimiento de los estudios
oficiales realizados en euskera y de exencién de la acreditacion (2012) la oferta de
asignaturas en euskera es en muchos casos obligatoria, mientras que la oferta de

asignaturas en inglés es mayoritariamente optativa.

La acreditacion de una competencia lingiiistica en euskera e inglés de al
menos un B2, estd asociado a importantes diferencias en el rendimiento en el grado. La
acreditacion en euskera conlleva diferencias de medio punto en favor de quienes si disponen
de la acreditacion. La acreditacidn en inglés conlleva diferencias algo menores en el grado,

sobre cuatro décimas.

En cuanto a la motivacién y su relacion con el rendimiento académico constatamos
que el rango del grado cursado en las solicitudes de admisién conlleva importantes
diferencias en los resultados del primer curso. Quienes acceden a su segunda opcion quedan
cuatro décimas por debajo de quienes accedieron a la primera, y los que se conformaron
con la tercera opcion, cinco décimas por debajo. Estas diferencias permanecen estables a

partir del segundo curso.
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R. Garcia y Pérez (2009) sefalan que los resultados académicos son, en general,
significativamente peores si los estudiantes se matriculan en titulaciones que no se

corresponden con sus preferencias al inscribirse en la universidad.

En lo referente a las motivaciones que los estudiantes senalaron a la hora de elegir
el grado, encontramos que todas las correlaciones son positivas con el rendimiento en
primero, pero que son correlaciones pequefias. Las motivaciones relativas a la vocacion son
las que aportan una correlacion positiva mas alta con los resultados de grado. De cara al
futuro seria bueno tratar de obtener datos que nos permitiesen analizar la posible relacion
entre la motivacion y la responsabilidad, como rasgo de personalidad, junto con las actitudes
de los estudiantes hacia el aprendizaje y la universidad (O’Connor y Paunonen, 2007;

Poropat, 2009), y valorar su posible inclusién en las pruebas de ingreso.

Si nos referimos a la prueba de selectividad encontramos que muestra sus
correlaciones mas altas con los resultados de bachillerato. La relacion entre ambas es muy
alta (r=0,711). Sin embargo, su capacidad predictiva de la puntuacién en la universidad es
mas baja, siendo de 0,449 para el primer curso y de 0,376 en el segundo curso. (McKenzie
y Schweitzer, 2001; Wimshurst y Wortley, 2004).

En cuanto a las pruebas psicotécnicas, las capacidades predictivas mejores, aun
siendo bajas, son para el razonamiento verbal y el razonamiento numérico. La maxima
correlacion se da con las calificaciones de bachillerato, mas bajas con el promedio de
primero y practicamente nulas a partir de segundo. Hay que tener en cuenta que cuando
estos alumnos realizan las pruebas se encuentran en segundo de bachillerato y que las
calificaciones en primero de la universidad llegan casi afio y medio después. Quizas sera
interesante volver a aplicar las pruebas de razonamiento varios afios después para ver si se

mantienen estables o cambian.

Si nos referimos a la prueba de competencias, al igual que lo que ocurre con las
psicotécnicas, las puntuaciones de estas pruebas correlacionan mejor con las notas de
bachillerato que con las de grado. A diferencia de las pruebas psicotécnicas, la capacidad

predictiva de esta prueba es mas parecida para el bachillerato y para la universidad.

Las competencias orientacion al aprendizaje, sentido critico, sentido ético y el trabajo

en equipo correlacionan débil pero significativamente con los resultados académicos. La
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competencia comunicacion interpersonal es baja pero significativa para los resultados del
segundo curso en adelante. Por Ultimo, la competencia digital no correlaciona con ninguin

resultado.

En lo referente a la prueba de matematicas, tiene una correlacion de cierta
entidad con el resultado de primer curso en la universidad (r=0,344) que decrece a partir
del segundo curso (r=0,155). A diferencia de lo que sucedia con otras pruebas, su
correlacion es menor en lo que respecta al Bachillerato (r=0,282), aunque se mantiene
bastante estable con los dos cursos previos (r=0,247 y r=0,289). Esta es una prueba
especifica para los alumnos que optan a las titulaciones de la rama de Ingenieria y de la
rama de Empresa. La mayor relacién con las notas de primero quizas se deba a que tiene
una mayor correlacion con las asignaturas basicas que se imparten en primero, mientras
que a partir de segundo se imparten asignaturas mas especificas de la titulacion (De Winter
y Dodou, 2011).

La puntuacién en la prueba de euskera, cuyo objetivo es garantizar unos minimos
para aquellos alumnos que quieren cursar alguna titulacién en ese idioma, correlaciona con
mas fuerza con la puntuacién del Bachillerato (r=0,346) y los cursos previos (r=0,285 y
r=0,289) que con los resultados de primer curso y segundo (r=0,184 y r=0,136). En el
momento en que realizan la prueba, los estudiantes en el bachillerato todavia estan
cursando una asignatura de euskera como tal, centrada directamente en la competencia

lingliistica en euskera, cosa que luego en la Universidad no sucede.

La prueba de inglés actia como un predictor limitado de los resultados en la
Universidad, con correlaciones débiles (r=0,211) y muy débiles (r=0,102) con los resultados

de primer curso y siguientes, respectivamente.

Sin embargo, parece un mejor predictor de la nota de Bachillerato y cursos anteriores
(r=0,559; r=0,466 y r=0,455). Al igual que ocurre con el euskera, cuando realizan esta
prueba los estudiantes estan estudiando el inglés como asignatura, cosa que después, en

la universidad, ya no ocurre.

En cuanto a los Habitos TIC y el rendimiento académico en la universidad

encontramos correlaciones practicamente nulas.
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Por dltimo, en cuanto a los habitos de ocio y el rendimiento académico nos
encontramos con que la participacion en ciertas actividades tiene una asociacion favorable
con el rendimiento. Esta relacion tiende a ser pequeia. Las actividades que son significativas
(grado de significacion <0,05) son: las actividades y asuntos familiares, el baile, el deporte,

los idiomas, la literatura, ser monitor y el voluntariado.

Intentaremos representar las variables citadas y las interacciones entre ellas en el

siguiente diagrama:

. tipo de rama de
énero . .
g Bachillerato conocimiento
modelo
lingliistico
lengua competencias
materna lingiiisticas
motivacion
. resultado Resultado
. - tipo de . .
nivel SEC académico en académicoen la
centro . . .
Secundaria Universidad

prueba
selectividad

Razonamiento
competencias

modalidad de admision /

. L trabajo curso
demora en la incorporacidn

Al representar las relaciones entre variables hemos simbolizado las variables en las
que contamos con una medicidn directa en forma de elipse (de la misma manera que se
suelen representar las variables latentes) y en forma rectangular aquellas otras en las que
contamos con mediciones parciales y/o indirectas (de la misma manera en que se suelen
representar los indicadores). Las relaciones aparecen representadas mediante flechas, que
no implican necesariamente una relacién de causalidad. Algunas de las flechas tienen un
trazado discontinuo con el Unico fin de diferenciarlas graficamente de otras flechas con las

que cruzan, y evitar asi la confusion entre flujos relacionales.

En primer lugar, a la izquierda ubicamos tres variables independientes que no reciben

el influjo de otras: el género, la lengua materna y el nivel socioeconédmico y cultural de las
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familias. Unicamente cabe sefalar cierta relacion entre la lengua materna y el nivel

socioecondmico y cultural de las familias.

El género parece estar condicionando la rama de conocimiento, tanto directamente
como a través de la eleccion del tipo de Bachillerato. El género se asocia a su vez con
diferencias en las competencias linglisticas, alcanza a los resultados académicos en la

Educacion Secundaria, y llega mas adelante a la Universidad.

La lengua materna se relaciona con la elecciéon del modelo linglistico, las
competencias linguisticas; aunque estas Ultimas también tienen que ver con el género y con

el nivel SEC (socioecondmico-cultural).

El nivel SEC se relaciona con la eleccién del tipo de centro, con los resultados
académicos en la Educacion Secundaria, con el desarrollo de competencias lingdisticas, y,
seguramente en parte a través de estas dos variables, en Ultima instancia con los resultados

académicos en la Universidad.

Los niveles de razonamiento y competencias se asocian con diferencias en el

rendimiento académico, tanto en la educaciéon secundaria como en la Universidad.

La motivacion en la eleccion de la carrera puede estar modelando la relacion entre
el rendimiento en la Educacién Secundaria y el de la Universidad, posiblemente también
entre las competencias y los resultados en la Universidad, y condicionando la eleccion de la

rama de conocimiento.

La rama de conocimiento se relaciona con el rendimiento en la Universidad, porque
ya acarrea el influjo de variables previas, porque las distintas ramas de conocimiento
conllevan diferencias en el desarrollo formativo de los estudiantes y/o porque el foco y los

criterios de calificacion varian entre las ramas de conocimiento.

El curso condiciona el rendimiento en la Universidad, de manera que se manifiesta

una evolucion en el patrén de calificaciones a lo largo de los cursos de cada plan de estudios.

Finalmente, la modalidad de admisién distinta al Bachillerato, la demora en la
incorporacion al grado y el trabajo del estudiante, parecen implicar una cierta especificidad

en las dindmicas y resultados académicos.
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En este segundo bloque, procedemos a desarrollar la discusion sobre el segundo
objetivo de la investigacion, esto es, establecer cuales son las variables mas apropiadas

para una seleccién adecuada de los estudiantes que ingresan en la universidad.

Siguiendo con la sintesis presentada en la figura anterior, conviene destacar cuales
son las variables que aparecen como mas apropiadas para realizar un adecuado proceso de

admision en las universidades.

Tenemos que sefalar que cuando hemos realizado el analisis de regresion
diferenciado por ramas de conocimiento de las titulaciones, observamos que existen fuertes
diferencias entre ellas, tanto en el porcentaje de la varianza explicado como en los

coeficientes de las variables independientes en las ecuaciones de regresion:

® E| porcentaje de varianza explicado para el rendimiento de 1° es en torno al 55-
58% en las ramas de Empresa, Artes y Humanidades, Juridica e Ingenieria y
Arquitectura; de aproximadamente el 40% en Ciencias de la Salud y del 35,5%

en Educacién y Social.

® |a capacidad predictiva para 2° curso baja, bien porque ha pasado mas tiempo
y entran en juego otras variables no recogidas, o porque a partir de segundo
cambian el tipo de asignaturas y son menos “continuistas” respecto a los

contenidos en bachillerato.

Hay que destacar que la variable rendimiento previo medida a través de la nota
estandarizada de bachillerato, es la variable con mayor capacidad predictora en todas las
ramas de conocimiento, oscilando entre el 40% y el 55% de la varianza explicada. Las
investigaciones nacionales e internacionales recogidas en el marco tedrico corroboran estos

datos.

La prueba de matematicas es otra importante variable predictora en las ramas de
conocimiento de Empresa e Ingenieria y Arquitectura, ramas en las que se realiza esta
prueba especifica de ingreso, con lo que quedaria corroborada su idoneidad. Esta prueba
es capaz de explicar una parte sustancial de la varianza, distinta y adicional con respecto a

la que explica la nota de bachillerato.
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La variable tener trabajo o haberlo tenido aparece en todas las ramas de

conocimiento como una de las variables predictoras, aunque con distinto peso.

Las variables referidas a la capacitacion lingiistica a través de la acreditacion bien
en euskera, en aquellas ramas o titulaciones en las que van a cursar en ese idioma, 0 en
lenguas extranjeras, en las ramas de Ingenieria y Arquitectura y en Arte y Humanidades,

son variables que también intervienen.

Cuando aparece la modalidad de bachillerato en las ecuaciones aparece siempre el
Bachillerato en Ciencias como variable predictora en ramas como Arte y Humanidades,

Juridica o Ciencias de la Salud.

La selectividad aparece, también en varias ramas de conocimiento con cierta

capacidad explicativa.

Otras variables que aparecen en alguna de las ramas de conocimiento son la
modalidad de admision, el género, ser becario, el haber cursado el bachillerato en modelo

D y los afos de demora.

Hasta ahora nos hemos referido a las variables que mejor predicen el éxito entendido
como rendimiento académico, pero las universidades, en concreto la Universidad de Deusto,
persigue el desarrollo integral de los alumnos, por lo que, segun la mision de cada
institucion, habria que afiadir otros elementos en la seleccidn. Esta universidad esta
interesada en captar alumnos que tengan un buen rendimiento académico, pero

considerando y promoviendo al mismo tiempo el desarrollo personal.

Unas buenas pruebas de ingreso son las que nos permiten seleccionar a los mas
aptos o capaces académicamente, pero también que vayan a conseguir las competencias

que son meta para la institucion.

Mantener las actuales pruebas de ingreso e incluir, quizas, alguna prueba de
motivacion y algun rasgo de personalidad, serian suficientes para complementar los datos

de las variables de las que disponemos de informacidn en el proceso de seleccién.

Quizas lo mas importante sea encontrar el peso que todas estas variables debieran

tener diferencialmente en los distintos estudios o ramas de conocimiento.
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8. Conclusiones

El éxito académico es uno de los indicadores mas importantes de la calidad y del
logro de los objetivos de la universidad. La incorporacion masiva de estudiantes a la
universidad asi como la limitacion de sus recursos hacen que sea necesario conocer cuales
son las variables relacionadas con el rendimiento académico y adecuar el proceso de ingreso
a la universidad con la busqueda de los estudiantes con mayores posibilidades de conseguir

el éxito académico.

Realizada la discusién especifica de los dos objetivos centrales de la investigacién, a
continuacién se exponen las conclusiones que sintetizan lo mas relevante del estudio

realizado:

1. El rendimiento académico previo es la variable que mas porcentaje de la varianza

del rendimiento académico de la universidad predice.

2. El tipo de centro y su vinculacién con el modelo lingtiistico que ofrece son otras
de las variables predictoras importantes.

3. El género, el tipo de bachillerato y la rama de conocimiento a la que esta
vinculada la titulacion son variables directamente relacionadas con el

rendimiento académico.

4. La acreditacidn lingiistica marca diferencias en el rendimiento, pero no son
debidas al propio aprendizaje del idioma, sino a que el rendimiento y la
acreditacion estan afectados por predictores comunes, esto es, el género, el nivel
socioeconodmico y la motivacion. En concreto, por un lado, el género, la lengua
materna y el nivel socioecondmico estan relacionados con la acreditacion
lingliistica; y por otro, el tipo de centro y el nivel socioecondmico también estan

relacionados con la acreditacion.

5. La acreditacion lingdistica tiene un efecto mayor en el rendimiento que la lengua

materna.

6. Los estudiantes que acceden por la modalidad de bachillerato y han cursado el
bachillerato de Ciencias, tienen mas posibilidades de tener un mejor rendimiento

académico, incluso en ramas de conocimiento no vinculadas con las ciencias.
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7.

10.

11.

12.

13.

La rama de conocimiento de la titulacidn elegida condiciona significativamente el

rendimiento.

Hemos identificado empiricamente dos categorias de ramas de conocimiento,
con alta y baja predictibilidad del rendimiento de primer curso, lo que puede
indicar que el tipo de competencias que se trabajan y las materias desarrolladas
estén mas vinculadas a las de bachillerato. En segundo curso, la predictibilidad
baja entre 15y 20 puntos en las ramas de Ingenieria y Arquitectura y en Empresa

y en las ramas de Arte y Humanidades y Juridica baja en torno a 5 puntos.

Los estudios de las madres, sobre todo, y de los padres, asi como sus

ocupaciones inciden en el rendimiento académico.

Los alumnos con beca, los que trabajan y los que demoran su incorporacion
siempre que tengan estudios universitarios finalizados, obtienen mejores

resultados.

De las pruebas de ingreso, la que mejor se relaciona con el rendimiento es la
prueba de matematicas en aquellas ramas en las que se aplica (Ingenieria y

Arquitectura y Empresa).

Los habitos en el uso de las TIC y los habitos de ocio no aportan mucho o no

tienen efecto sobre el rendimiento.

Por Ultimo, parece adecuado pensar en la conveniencia de “modelos” de admisién
diferenciados para las titulaciones de distintas ramas de conocimiento, teniendo
en cuenta que aunque compartan algunas variables, el peso especifico de las

mismas puede ser diferente.

Igualmente, es preciso hacer explicitas algunas de las limitaciones a las que se ha

enfrentado la presente investigacion.

En primer lugar, es importante resefiar que no disponemos de informacion de otras

variables que en la literatura se han destacado como relacionadas con el rendimiento en la

universidad. Entre éstas sefialamos:

366

La personalidad del estudiante, sobre todo en lo referido al factor
Responsabilidad (Conscientiousness) debido a sus propiedades motivacionales
que se reflejan en el esfuerzo y persistencia que manifiestan los estudiantes que

punttan alto en este rasgo.
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® El autoconcepto académico del estudiante.

® Elclima o entorno familiar, relacionado con las actitudes familiares favorecedoras

de un buen desarrollo académico, y la salud familiar.

® La localizacion geografica de los estudiantes y de los centros en los que estudian

el bachillerato.

® La eficacia de los centros de los que provienen los estudiantes: existen multiples
investigaciones, incluida la Evaluacién Diagndstica realizada en nuestra
comunidad, en las que se constatan los diferentes niveles en el valor afadido
que ofrecen los centros mas alla de los resultados esperados en funcion del nivel

socioecondmico.

En segundo lugar, la muestra empleada para el estudio formada por estudiantes de
grado de la Universidad de Deusto, no representa ni a la totalidad de alumnos que ingresan
a la universidad ni a todos los tipos de universidades, por lo que los datos no son

generalizables.

En tercer lugar, la Universidad de Deusto es una universidad privada, luego es
previsible que su alumnado tenga un sesgo previo relacionado con el nivel socioecondmico

familiar.

Por ultimo, no hemos cuestionado las posibles diferencias en la forma de evaluar de

los profesores.

Para cerrar esta presentacion de las conclusiones, se exponen a continuacién unas

posibles lineas de investigacion futuras ya sugeridas a lo largo de la discusion:

Una primera gran linea podria referirse a aspectos relacionados con la evaluacién
y sus criterios: diferencias entre distintas etapas educativas; variaciones entre
distintas titulaciones o ramas de conocimiento,...

Otro gran ambito de investigacion podria versar sobre la familia, su valoracion
de los estudios, la incidencia del nivel socioecondmico y cultural en la eleccidn

de estudios, en el rendimiento académico, ...
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